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MATEMATICA

INTRODUCCION GENERAL

Este material ha sido pensado con la intencién de colaborar con la practica cotidiana de
los docentes.

Es reconocida la complejidad que adquiere dicha practica al momento de pensar la
ensefianza: armado de planificaciones, carpetas diddcticas, seleccién de libros de texto,
elaboracién de actividades, disefio de evaluaciones, etcétera. Y estos desafios generalmen-
te son poco considerados a la hora de valorar la labor de los docentes.

Por este motivo, y buscando acompaiiar las decisiones que toman los docentes, este
material ofrece diferentes tipos de recursos para que estén disponibles y puedan ser un
insumo que colabore en la planificacién, desarrollo y evaluacién de la ensefianza.

Los distintos tipos de recursos que constituyen este material se sustentan en un pro-
yecto de ensefianza que considera la Matematica desde una perspectiva determinada. Es
decir, se parte de la idea de que los alumnos tengan la oportunidad de reconstruir los
conceptos matemadticos a partir de diferentes actividades intelectuales que se ponen en
juego frente a un problema para cuya resolucién resultan insuficientes los conocimientos
de los que se dispone hasta el momento... Hay dos cuestiones centrales que también ha-
cen al enfoque adoptado. En primer lugar, ayudar a los alumnos a concebir la Matematica
como una disciplina que permite conocer el resultado de algunas experiencias sin necesi-
dad de realizarlas efectivamente. Y por otro lado, para que la actividad matemadtica sea
realmente anticipatoria de la experiencia, es necesario estar seguro de que esa anticipacién
fue realizada correctamente, en otras palabras, es necesario validar la anticipacién. Es de-
cir, se trata de generar condiciones que permitan a los alumnos producir recursos que les
permitan obtener resultados frente a una amplia variedad de problemas, sin necesidad de
recurrir a la experiencia empirica y producir argumentos que les permitan responsabilizar-
se matematicamente por la validez de esos resultados.

Estos lineamientos generales son los que fundamentan las selecciones desarrolladas
en los materiales, los recortes establecidos, los ejemplos elaborados, los problemas selec-

cionados.

Este material contiene entonces diferentes recursos que se detallan a continuacién,
organizados por grado, desde 1.° hasta 6.°. Para cada grado, se podrd encontrar:
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1. MAPAS CURRICULARES ORIENTATIVOS

Estos mapas curriculares son ejemplos que explicitan los contenidos de ensefianza a lo
largo de toda la escolaridad. Se construyeron considerando los aspectos comunes que se
esbozan en los Disefios Curriculares de cada Jurisdiccién y los Ntcleos de Aprendizajes
Prioritarios. Por lo tanto, requieren ser completados con aquellas sugerencias esbozadas
en las orientaciones curriculares jurisdiccionales.

Para facilitar su identificacién, los mapas curriculares se presentan en formato de pla-
nillas, desplegados para cada grado y organizados por ciclos, de tal manera que cada
escuela pueda analizar y establecer los contenidos en relacién con el afio de escolaridad y
en correlacién con afios anteriores y posteriores, es decir que tenga presente la horizon-
talidad del trabajo.

Asimismo, podra orientar la labor de directivos para preservar la coherencia en la dis-
tribucién de contenidos en los grados y en los ciclos.

2. EJEMPLOS DE PLANIFICACIONES ANUALES

Se trata de propuestas de distribucién de los contenidos de ensefianza a lo largo del afio.
Son ejemplos y, como tales, se podrdn transformar en herramientas para que cada do-
cente pueda pensar su propio recorrido anual, con el grado asignado y en funcién de sus
alumnos.

3. EOEMPLOS DE PLANIFICACIONES MENSUALES

Se trata de una primera “lupa” sobre la planificacién de un mes determinado. Se ofrece en
este caso una mirada ampliada al interior de uno de los meses y se detalla el asunto que
serd prioritario en ese mes, ejemplos de problemas, adecuaciones semanales, que podran
orientar la perspectiva adoptada.

4. EJEMPLOS DE PLANIFICACIONES SEMANALES

Se trata de un ejemplo del desarrollo del trabajo a lo largo de una semana de clases. En
este ejemplo, se explicitan las actividades propuestas para cada clase, las discusiones que se
propiciardn con los alumnos, la organizacién del trabajo en el aula, los tiempos que deman-
daran, las conclusiones a las que se pretende arribar y los aprendizajes esperables.

5. EJEMPLOS DE EVALUACIONES ANUALES, BIMESTRALES O POR
CONTENIDOS DE TRABAJO

Se trata en este caso de ofrecer a los docentes insumos para pensar las evaluaciones. Al ser
ejemplos, brindan la posibilidad de tomar decisiones: alterar el orden de las actividades,
modificar algunos datos de los problemas, considerar diferentes criterios para su correc-
cién, incorporar otros problemas, quitar alguno, etcétera.

Lo que se busca con estos ejemplos es preservar el espiritu del trabajo elaborado en las
planificaciones y en los cuadernillos de manera de forjar el mayor grado de coherencia entre
lo que se planifica, lo que se ensefia y lo que se evalta, asumiendo que estos recursos no son
los Ginicos modos de identificar los avances de los alumnos y repensar la ensefianza.
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6. EJEMPLOS DE CRITERIOS DE CORRECCION

Se proponen también, a la luz de los ejemplos de evaluaciones y a raiz de un problema, di-
ferentes maneras de pensar la correccién de las pruebas o problemas que se les presentan
a los alumnos. Se parte de la idea de que la correccién debe ser un aporte a la ensefianza
y al aprendizaje. Por eso, es insuficiente entregar los resultados de las pruebas y que allf
termine la tarea: ¢Qué se les dice a los alumnos? ;Cémo se recuperan los resultados de las
evaluaciones para que los alumnos sepan qué les pasé y por qué les pasé lo que les pasé?

¢Coémo se reorienta la ensefianza para que los alumnos avancen? ;Qué aspectos o qué
resultados se consideran para la promocién?

Estas cuestiones se plantean en un modo general, pero demandan debates particulares
para cada alumno y para cada etapa del afio.

7. BIBLIOGRAFIA Y LINKS RECOMENDADOS

Se presenta también una bibliografia que aborda diferentes aspectos relacionados con la
ensefianza y el aprendizaje de la Matematica, organizados segun los temas.

Se recomiendan estas herramientas a los docentes para que puedan profundizar sus
conocimientos sobre la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica.

A su vez, para cada material recomendado, se indica el link del cual puede ser “ba-
jado” para su estudio, ser impreso o disponer de él de la manera en que a cada docente
y a cada escuela le resulte mas conveniente. En dichos links, hay otros materiales que
también podran resultar de interés, aunque no aparezcan en la lista confeccionada.

8. CUADERNILLOS DE ACTIVIDADES PARA LOS ALUMNOS

En funcién de la planificacién anual, se presentan cuadernillos con problemas para trabajar con
los alumnos, que recorren y acompadian esa planificacién. Al tratarse de cuadernillos o carpe-
tas independientes, el orden de uso sera determinado por el docente, aunque cabe aclarar que
ciertos contenidos son necesarios para abordar otros y que algunos cuademnillos recuperan
conocimientos tratados en otros. En este sentido, el docente debera cuidar que la propuesta
conserve las relaciones entre los conocimientos y el avance en la profundidad del estudio.

Los cuadernillos estan pensados para ser entregados a los alumnos para el estudio
y trabajo en torno a cada tipo de problema. Son actividades y no presentan aspectos
tedricos que quedan en manos del docente. La intencién es que, a medida que los alumnos
resuelvan los problemas, el docente pueda gestionar debates sobre los procedimientos
de resolucién, buscar explicaciones que permitan interpretar errores, decidir si algo es
correcto, analizar si un recurso puede ser vuelto a utilizar en otro problema, establecer
generalidades, etcétera.

Es nuestro deseo que este material se transforme en un insumo de consulta y uso que
permita a los docentes sentirse acompafados. Todo lo publicado es susceptible de ser
fotocopiado e impreso, solo basta citar la fuente.

Equipo de Matematica
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MATEMATICA

MARCO GENERAL
DE LA PROPUESTA DE MATEMATICA

Los conocimientos matemadticos que pueblan las aulas responden habitualmente a ti-
tulos reconocidos por los docentes: los ndmeros naturales y sus operaciones, los ndmeros
racionales y sus operaciones, el estudio de las figuras y de los cuerpos geométricos, de
sus propiedades; y aquellos aspectos relacionados con las magnitudes, las medidas y las
proporciones.

Ahora bien, con estos mismos “titulos”, podrian desarrollarse en cada escuela pro-
yectos de ensefianza con caracteristicas muy diferentes y, por ende, el aprendizaje de los
alumnos también seria distintos.

¢Por qué afirmamos esto?

Desde la perspectiva que adoptamos, hay muchas maneras de conocer un concep-
to matemadtico. Estas dependen de cudnto una persona (en este caso, cada uno de sus
alumnos) haya tenido la oportunidad de realizar con relacién a ese concepto. O sea, el
conjunto de practicas que despliega un alumno a propésito de un concepto matematico
constituird el sentido de ese concepto para ese alumno. Y si los proyectos de ensefianza
propician practicas diferentes, las aproximaciones a los conocimientos matemadticos que
tendran los alumnos serdn muy diferentes.

¢Cémo se determinan estas practicas?
Algunos de los elementos que configuran estas practicas son:
* Las elecciones que se realicen respecto de los tipos de problemas, su secuenciacién,
los modos de presentacién que se propongan a los alumnos.
* Las interacciones que se promuevan entre los alumnos y las situaciones que se les pro-
pongan.
* Las modalidades de intervencién docente a lo largo del proceso de ensefianza.

De alli que en este Proyecto, los contenidos de ensefianza esbozados para cada grado
estan formados tanto por esos titulos facilmente reconocibles (los nimeros, las opera-
ciones, etc.), como por las formas en que son producidos y las practicas por medio de las
cuales se elaboran. La intencién es acercar a los alumnos a una porcién de la cultura mate-
madtica identificada no solo por las relaciones establecidas (propiedades, definiciones, for-
mas de representacion, etc.), sino también por las caracteristicas del trabajo matematico.
Por eso, las practicas también forman parte de los contenidos a ensefiar y se encuentran
estrechamente ligadas al sentido que estos contenidos adquieren al ser aprendidos.

¢Cudles son algunas de las marcas que se pueden identificar como parte de las prac-
ticas matematicas?
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El avance de la Matematica estd marcado por problemas externos e internos a esta
disciplina que han demandado la construccién de nuevos conocimientos. Una caracte-
ristica central entonces del trabajo matematico es la resolucién de diferentes tipos de
problemas.

Para que los alumnos también puedan involucrarse en la produccién de conocimientos
matematicos, serd necesario —aunque no suficiente- enfrentarlos a diversos tipos de proble-
mas. Un problema es tal en tanto y en cuanto permite a los alumnos introducirse en el de-
safio de resolverlo a partir de los conocimientos disponibles y les demanda la produccién
de ciertas relaciones en la direccién de una solucién posible, aunque esta, en un principio,
resulte incompleta o incorrecta.

Otra caracteristica de la actividad matemadtica es el despliegue de un trabajo de tipo
exploratorio: probar, ensayar, abandonar, representar para imaginar o entender, tomar
decisiones, conjeturar, etcétera. Algunas exploraciones han demandado afios de trabajo a
los matematicos e, incluso, muchas de las preguntasy de los problemas elaborados hace
mucho tiempo siguen en esta etapa de exploracién porque ain no han sido resueltos.

Por lo tanto, en la escuela se debera ofrecer a los alumnos -frente a la resolucién de
problemas- un espacio y un tiempo que posibilite el ensayo y error, habilite aproximaciones
a la resolucién que muchas veces seran correctas y otras tantas incorrectas, propicie la bus-
queda de ejemplos que ayuden a seguir ensayando, les permita probar con otros recursos,
etcétera. Explorar, probar, ensayar, abandonar lo hecho y comenzar nuevamente la busque-
da es parte del trabajo matemaético que este Proyecto propone desplegar en el aula.

Otro aspecto del trabajo matematico posible de identificar es la produccién de un
modo de representacién pertinente para la situacién que se pretende resolver. A lo largo
de la historia, las maneras de representar también han sido una preocupacién para los
matematicos. Los diferentes modos de representacién matematica forman parte del co-
nocimiento en cuestion.

Serd necesario entonces favorecer en la escuela tanto la produccién de representacio-
nes propias por parte de los alumnos durante la exploracién de ciertos problemas, como
el andlisis, el estudio y el uso de diversas formas de representacién de la Matematica. El
establecimiento de puentes entre las representaciones producidas por los alumnos y las
que son reconocidas en la Matemadtica serd también objeto de estudio.

Muchos problemas o preguntas que han surgido a lo largo de la historia de la Mate-
matica han admitido respuestas que no podian ser probadas inmediatamente, y otras atin
no tienen demostracién. Estas respuestas, hasta que adquieren caricter de verdad, son
reconocidas con el nombre de “conjeturas”.

En las interacciones que se propicien en el aula, a raiz de la resolucién y analisis de
diferentes problemas, se promoverad que los alumnos expliciten las ideas que van elabo-
rando (las respuestas que encuentren, las relaciones que establezcan, etc.), aun cuando
no sea claro para ellos, desde el principio, si son del todo ciertas. Estas ideas y las respues-
tas provisorias que producen los nifios son conjeturas o hipdtesis que demandaran mas
conocimientos para que dejen de serlo.
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El quehacer matemadtico involucra también determinar la validez de los resultados ob-
tenidos y de las conjeturas producidas, es decir, recurrir a los conocimientos matemdticos
para decidir si una afirmacién, una relacién o un resultado son validos o no y bajo qué
condiciones.

Es necesario entonces que los alumnos puedan progresivamente “hacerse cargo” -y,
usando diferentes tipos de conocimientos matemadticos, dar cuenta de la verdad o false-
dad de los resultados que se encuentran y de las relaciones que se establecen.

Determinar bajo qué condiciones una conjetura es cierta o no implica analizar si aque-
llo que se establecié como vélido para algtin caso particular funciona para cualquier otro
caso o no. A veces, la validez de una conjetura podra aplicarse a todos los casos y podra
elaborarse entonces una generalizacién. Otras veces la conjetura serd vélida solo para un
conjunto de casos. Generalizar o determinar el dominio de validez es también parte del
trabajo matematico.

Una dltima caracteristica a destacar del trabajo matematico es la reorganizacién y el
establecimiento de relaciones entre diferentes conceptos ya reconocidos. Reordenar y sis-
tematizar genera nuevas relaciones, nuevos problemas y permite producir otros modelos
matematicos.

Se comunican los modos de produccién -o las practicas matemadticas- asociados a los
“titulos” a los que se hacfa referencia inicialmente con la intencién de promover practicas
de ensefianza que favorezcan que los conocimientos de los alumnos se carguen de un cier-
to sentido. No se trata de ensefiar en la escuela primaria algunos rudimentos y técnicas
para que luego, mas adelante, solo algunos alumnos accedan a las maneras de pensary
producir en Matematica; sino de intentar que desde los primeros contactos con esta dis-
ciplina, el estudio de la Matematica sea una forma de acercarse a sus distintas maneras
de producir. En este Proyecto, se adopta la idea de que ensefiar Matematica es también
introducir a los alumnos en las practicas y en el quehacer propio de esta disciplina.

Una cuestiéon que ha dado lugar a muchas discusiones en distintos momentos de la
ensefianza de la Matemdtica se refiere al lugar que ocupa -sobre todo en los primeros gra-
dos- la utilizacién de “material concreto” para producir resultados o para comprobarlos.
Hay distintas maneras de recurrir al uso de este tipo de materiales. Supongamos por ejem-
plo que, en primer grado, se les propone a los alumnos la siguiente situacién: un nifio pasa
al frente y pone, a la vista de todos, 7 chapitas en una caja; después pasa otro nifio y pone,
también a la vista de todos, 8 chapitas. Se les pide a los nifios que encuentren una manera
de saber cudntas chapitas hay en la caja. Utilizando diversas estrategias, los nifios arriba-
ran a un resultado. Si para constatarlo los nifios cuentan las chapitas de la caja, estardn
haciendo una comprobacién empirica. Si, en cambio, se excluye la posibilidad de accién
efectiva sobre los objetos y se les pide a los chicos que muestren mediante argumentos que
su resultado es correcto, sin corroborarlo empiricamente, estaran haciendo una validacién
de tipo argumentativo.

Es necesario sefialar que, cuando las comprobaciones son de tipo empirico, es impres-
cindible proponer la anticipacién de los resultados que luego se leerdn en la comprobacién
(en la situacién de la caja los nifios primero anticipan y luego corroboran). De esta mane-
ra, en este juego de anticipacién-validacién argumentativa-corroboracién empirica, los
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nifios irdn descubriendo que los resultados que obtienen son una consecuencia nece-
saria de haber puesto en funcionamiento ciertas herramientas del aparato matematico.
Sin esta anticipacioén, los nifios manipulan material, y los resultados que obtienen son pro-
ducto de una contingencia (se obtuvieron estos, pero podrian haberse obtenido otros).
En otras palabras, si no hay articulacién entre anticipacién y comprobacién empirica, esta
dltima se plantea solo con relacién a ella misma, y sus resultados no se integran a ninguna
organizacién de conocimiento especifica.

Es necesario sefialar que, cuando la comprobacién es empirica, esa relacién de nece-
sariedad entre las acciones realizadas para anticipar, y los resultados leidos en la corrobo-
racién, no puede independizarse del contexto particular en el que se desarrollé. ;Resulta
esta afirmacién un argumento para descartar las comprobaciones empiricas? De ninguna
manera hacemos esa aseveracion. Las comprobaciones de tipo experimental hacen posible
una interaccién entre los modelos matematicos que los nifios van elaborando y los aspec-
tos de la realidad que son modelizables a través de las herramientas matemdticas. Sin esta
interaccidn, ellos no tendrian posibilidad de hacer funcionar esos modelos, de ponerlos a
prueba. Concluimos entonces que, cuando las constataciones empiricas se plantean como
una verificacién de aquello que se ha anticipado, se empieza a hacer observable la potencia
de la Matematica como herramienta que permite anticipar los resultados de experiencias
no realizadas.

Circula en algunos medios una concepcién instrumentalista de la ensefianza de la
Matemadtica que sostiene dos principios fundamentales: 1) Su ensefianza se justifica
por la utilidad que tienen los saberes matematicos para resolver problemas cotidianos
y 2) los problemas cotidianos son la tnica via para que los nifios encuentren el senti-
do de la Matematica. Esta concepcidn es, desde nuestra perspectiva, objeto de varios
cuestionamientos.

Nos interesa que el nifo comprenda que la Matemdtica es una disciplina que ofrece
herramientas para resolver ciertos problemas de la realidad. Pero centrarse exclusiva-
mente en la utilidad hace perder de vista a la Matematica como producto cultural, como
préctica, como forma de pensamiento, como modo de argumentacién. Pensamos con
Bkouche que:

Hay una motivacién tanto o mds fundamental que la utilidad: el desafio
que plantea al alumno un problema en tanto tal. Lo que es importante para
el alumno no es conocer la solucién, es ser capaz de encontrarla él mis-
mo y de construirse asi, a través de su actividad matemdtica, una imagen
de sf positiva, valorizante, frente a la Matemdtica. La recompensa del pro-
blema resuelto no es la solucién del problema, es el éxito de aquel que lo
ha resuelto por sus propios medios, es la imagen que puede tener de si
mismo como alguien capaz de resolver problemas, de hacer matematica,

de aprender. (...).

Por otra parte, pensar en las aplicaciones como unica fuente de sentido es renunciar
a que el nifio comprenda que el conocimiento matematico también se produce para dar
respuestas a problemas que surgen del interior de la disciplina y esta renuncia minimiza las
posibilidades de comprender la Iégica interna de la Matematica.
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Hay una tercera cuestién que es necesario sefialar: el hecho de que el problema se
plantee en un contexto extra matemdtico no siempre aporta a la comprensién o a la reso-
lucién del problema. Tomamos la opcién de privilegiar los contextos de aplicacién extra
matemadtica cuando estos ofrecen al alumno elementos para pensar, abordar, resolver o
validar los problemas que estdn enfrentando. Volvemos a citar a Bkouche:

Ahora bien, lo que da profundamente sentido en la actividad matematica, no
es que es curiosa, util, entretenida, sino que se enraiza en la historia personal
y social del sujeto. Toda situacién de aprendizaje, mas alld de aspectos espe-
cificamente didécticos, plantea dos preguntas ineludibles. ;Cudl es el sentido
de esta situacién para aquel que aprende? ;Cual es la imagen de si mismo, de
sus capacidades, de sus oportunidades de éxito en esta situacién? En térmi-
nos mds triviales: ;qué hago acd?, ssoy capaz?, jvale la pena? Esta relacién
con el saber pone en juego los deseos, el inconsciente, las normas sociales,
los modelos de referencia, las identificaciones, las expectativas, los pareceres
sobre el porvenir, los desafios personales. (...) Es muy reductor invocar sim-
plemente aqui palabras tan vagas como “curiosidad” o incluso “motivacién”.
El problema no es suscitar la curiosidad, sino proponer a los jévenes las ac-
tividades, las practicas, los itinerarios de formacién que toman sentido en
una red compleja de deseos, de expectativas, de normas interiorizadas y que
contribuyen a reestructurar esa red.

Los aspectos destacados en estos parrafos estdn considerados implicita o explici-
tamente en la organizacién y distribucién de contenidos que ofrecemos como ejemplo. En
dicha seleccién, se han considerado, de alguna manera, no solo los titulos que constituyen
los objetos de ensefianza, sino las marcas de las practicas matemadticas que asociadas a
ellos, se propicia desplegar en las aulas.
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SEGUNDO CICLO

MATEMATICA EN EL SEGUNDO CICLO

El recorrido de los alumnos a lo largo del Segundo Ciclo de la escolaridad involucra al-
gunas cuestiones fundamentales. Por un lado, es el tiempo de afianzar y profundizar los
conocimientos elaborados en el Primer Ciclo. En este sentido, apareceran desafios mas
complejos con relacién al tamafio y comportamiento de los nimeros naturales. El docente
podra propiciar la resolucién de problemas que inviten a elaborar nuevos sentidos de las
cuatro operaciones bdsicas, asi como se podra avanzar en el estudio de las figuras. Es de-
cir, los objetos matematicos seguiran siendo herramientas para enfrentar variadas clases
de problemas y a la vez serdn visitados también para estudiar, con mas profundidad, su
funcionamiento “interno”.

Por el otro, este Segundo Ciclo es un tiempo propicio para acompariar a los alum-
nos en un reconocimiento mas fecundo de los modos de hacer y de producir que tiene
la Matematica. En este sentido, profundizar en las propiedades de las cuatro operacio-
nes y enfrentarse a los desafios que ofrece el terreno de la divisibilidad abren un nuevo
universo: poder saber un resultado sin hacer la cuenta, poder anticipar si sera cierto
o no una igualdad sin usar algoritmos son nuevas marcas de la actividad matematica.
Es un momento en el cual se puede avanzar en el trabajo en torno a la posibilidad de
decidir auténomamente la verdad o falsedad de una afirmacién, la validez o no de un
resultado, de una propiedad a partir de la elaboracién de argumentos y relaciones ba-
sados en los conocimientos matematicos. La entrada en un tipo de racionalidad pro-
pia de esta disciplina es central en este ciclo. Y se “jugara” en cada uno de los grandes
ejes de contenidos.

Pero el ingreso de los alumnos en el Segundo Ciclo les depara también algunas rup-
turas con lo aprendido en el Primer Ciclo. Sera parte de la tarea docente enfrentar a los
alumnos a un nuevo campo de niimeros: los nimeros racionales, tanto en su expresién
fraccionaria como en su expresién decimal. Por un lado, deberan explorar diversos tipos de
problemas para los cuales las fracciones son un medio de solucién; por ejemplo, problemas
de reparto y particién, problemas de medida, etcétera. Pero también —del mismo modo
que para los nimeros naturales— deberdn enfrentarse a desentrafar algunas cuestiones de
su funcionamiento, tales como la comparacién, el orden, el célculo, las diferentes mane-
ras de representar una misma cantidad, etcétera. Respecto de las expresiones decimales,
también se propondra una entrada a través de su uso social —el dinero y la medida- para
luego adentrarse en cuestiones internas ligadas al valor posicional, al orden, al célculo,
a la basqueda de un niimero entre dos dados, a la equivalencia con infinitas expresiones
fraccionarias, etcétera.
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Y el estudio de este nuevo campo de niimeros provocara en los alumnos ciertas con-
tradicciones en relacién con el trabajo en el campo de los nimeros naturales. Por ejemplo,
algunas relaciones que eran vilidas para los nimeros naturales (“un ndmero, si es mas
largo que otro, seguro es mayor”, “entre 2 y 3 no hay ninglin nimero”, “si se multiplica,
el numero se agranda”) dejan de ser ciertas cuando aparecen los niimeros racionales (ya
que un numero puede ser mas largo que otro y ser menor -1,9999 y 2—, entre 2 y 3 habra
infinitos nimeros y si se multiplica por 0,5 el nimero “se achicard”). Acompafar a los
alumnos en identificar estos “cortes” los ayudard a posicionarse de mejor manera a la
hora de ofrecerles una propuesta de trabajo que ponga en escena estas rupturas.

LOS EJES CENTRALES DEL TRABAJO MATEMATICO EN EL SEGUNDO CICLO

Respecto de los nimeros naturales, los alumnos han estudiado en el Primer Ciclo cémo
leer, escribir, ordenar niimeros hasta aproximadamente 10.000 o 15.000. En el Segundo
Ciclo, la comprensién de las reglas que subyacen a nuestro sistema de numeraciény la
informacién sobre “niimeros redondos” permitird que los alumnos puedan leer o escri-
bir cualquier nimero natural. Del mismo modo, el incipiente analisis del valor posicional
que han abordado en el Primer Ciclo, descomponiendo y componiendo con 10, 100 y
1.000 les permitira, en este ciclo, comprender la naturaleza mas profunda de nuestro
sistema: el agrupamiento en base 10 y la posicionalidad de tal manera de aprender a
“ver” en la escritura del niumero la informacién que porta y la potencia para calculos de
suma, resta, multiplicacién y divisién por la unidad seguida de ceros. Paralelamente, el
estudio de diversos sistemas de numeracién antiguos tiene el propésito de favorecer la
comparacién entre sistemas para enriquecer y complejizar la mirada respecto del que se
usa actualmente.

En el terreno de las operaciones con niimeros naturales, al mismo tiempo que se propo-
ne recuperar la diversidad de calculos y problemas abordados en el Primer Ciclo, el docente
podra ofrecer diferentes actividades que permitan a los alumnos construir nuevos sentidos,
especialmente para la multiplicacién y la divisién. Haran su aparicién nuevos problemas
de divisién, tales como los que involucran la relacién entre dividendo, divisor, cociente y
resto, o los problemas en los que se repite una cantidad y es necesario determinar cuantas
veces. Ademas de una ampliacién de la clase de problemas, el estudio de estas operaciones
podra abarcar también aspectos mas “internos” a su funcionamiento, como por ejemplo,
la exploracién y formulacién de las propiedades. Un nuevo aspecto que podra aparecer en
las aulas (asociado a la multiplicacién y a la divisién), serdn las ideas de miuiltiplos, divisores
y divisibilidad. Estas cuestiones se podran tratar a partir de una diversidad de problemas:
algunos con enunciados verbales y otros estrictamente numéricos que permitirdn avanzar
sobre ciertas practicas de argumentacién y demostracion.

El trabajo geométrico en el Segundo Ciclo podra permitir a los alumnos profundizar en el
estudio de las figuras y de los cuerpos geométricos. A través de problemas de construccién y
de determinacién de medidas -sin medir-y usando las propiedades estudiadas, es posible favo-
recer la idea de que los conocimientos son un medio para poder establecer afirmaciones sobre
los objetos con los que tratan sin necesidad de apelar a la constatacién empirica. En el Primer
Ciclo, los nifios validan sus producciones recurriendo a ejemplos, a constataciones empiricasy a
argumentos muy ligados al contexto en que produjeron sus resultados. En el Segundo Ciclo,
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resulta fundamental ofrecer oportunidades para que los alumnos comiencen a elaborar ar-
gumentos que validen sus afirmaciones, apoyados en propiedades de las figuras. La validacién
empirica serd entonces insuficiente, por ejemplo, no es posible demostrar que la suma de los
angulos interiores del tridngulo mide 180° por medir y sumar sus dngulos, ya que si se miden,
no dard justo 180°. Sera necesario elaborar otras formas de justificacién.

Aparecen también nuevos objetos que, si bien ya han sido visitados de manera mas in-
tuitiva, en el Segundo Ciclo se estudiardn en forma mas sistematica. Un ejemplo de ello es la
proporcionalidad. El punto de partida para su estudio nuevamente serd el uso que los nifios ya
conocen de esta relacién: resolver problemas en los que se requiere multiplicar o dividir en tor-
no a series proporcionales y poner en juego las ideas de dobles, mitades, triples, etcétera. Pero
en este ciclo, su estudio implicara un andlisis mds profundo de las propiedades de la propor-
cionalidad, de la constante, del porcentaje y también de los limites de esta nocién para resolver
problemas. Este contenido articula cuestiones ligadas a los nimeros naturales y racionales, sus
operaciones y conocimientos ligados al campo de la medida.

Del mismo modo que para otros objetos, el estudio de la medida se podra iniciar a
partir del uso social, de la exploracién de algunas unidades de medida y de instrumentos
usados fuera de la escuela que han circulado en el Primer Ciclo. En este ciclo, se podra
avanzar hacia un andlisis mas riguroso de los mdltiplos y submuiltiplos de las unidades de
medida de longitud, capacidad y peso. Por otro lado, el estudio del perimetro y el drea pue-
de abordarse desde dos perspectivas. Una de ellas dirigida a la diferenciacién de ambas
nociones y a sus aspectos mds cualitativos, y la otra -a fines del Segundo Ciclo- asociada
a la determinacién y al cédlculo de dreas y perimetros y al establecimiento de las unidades
convencionales. El tratamiento del sistema de medidas sera analizado a la luz de sus vincu-
laciones con el sistema de numeracién decimal, la multiplicacién y la divisién por la unidad
seguida de ceros, y las relaciones de proporcionalidad.

Una cuestién central en el Segundo Ciclo es la necesidad de involucrar a los alumnos en el
proceso de estudio de esta disciplina. Se espera poder generar mds espacios que permitan a los
alumnos reorganizar su trabajo, volver sobre lo realizado, clasificar y reordenar los problemas,
establecer relaciones entre lo viejo y lo nuevo, entre diferentes conocimientos puestos en juego.
Los alumnos también tienen que aprender, en la escuela, a estudiar auténomamente. Esto
implicard que resuelvan problemas similares a los realizados en el aula, que tengan guias de
estudio, problemas para resolver y entregar en un tiempo determinado, que puedan registrar
avances y dudas, que puedan identificar los problemas que mas les han costado y aquellos en
los que mas han avanzado. El estudio requiere de un trabajo comprometido y sistematico de
los alumnos que debera ser ensefiado, sostenido y propiciado por parte de los docentes. Ense-
fiar a estudiar Matemadtica es parte de la responsabilidad de la escuela.

¢ QUE SE ESPERA LOGRAR CON LA ENSENANZA EN ESTOS ANOS?

Si la escuela ha generado ciertas condiciones para la produccién, difusién y reorganizacién de
los conocimientos matemadticos, los alumnos al finalizar el Segundo Ciclo deberian poder:

* Hacerse responsables de sus producciones y de su proceso de estudio.

* Elaborar estrategias personales para resolver problemas y modos de comunicar pro-
cedimientos y resultados.
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* Asumir progresivamente la responsabilidad de validar sus producciones e ideas.

* Valorar el intercambio de ideas, el debate y la confrontacién de posiciones respecto
de una supuesta verdad.

* Leer, escribir y comparar niimeros naturales sin limite.

* Resolver problemas que exigen descomponer aditiva y multiplicativamente los nime-
ros a partir de considerar el valor posicional.

» Comparar caracteristicas de diversos sistemas de numeracién.

* Resolver problemas que involucran distintos sentidos de las operaciones de suma,
resta, multiplicacién y divisién utilizando, comunicando y comparando diversas estra-
tegias y célculos posibles.

* Seleccionar y usar variadas estrategias de calculo (mental, algoritmico, aproximado
y con calculadora) para sumar, restar, multiplicar y dividir de acuerdo con la situacién

y con los nimeros involucrados verificando con una estrategia los resultados obtenidos
por medio de otra.

* Recurrir a las ideas de muiltiplos, divisores y a los criterios de divisibilidad para resolver
diferentes clases de problemas, analizar relaciones entre calculos y anticipar resultados.

* Resolver problemas que involucran distintos sentidos de las fracciones utilizando,
comunicando y comparando estrategias posibles.

* Resolver problemas que involucran considerar caracteristicas del funcionamiento de
las fracciones y de las expresiones decimales y las relaciones entre ambas.

* Construir variados recursos de calculo mental exacto y aproximado que permitan
sumar, restar, multiplicar y dividir expresiones decimales entre si y con ndimeros
naturales y sumar, restar y multiplicar expresiones fraccionarias entre si y con nume-
ros naturales.

* Resolver problemas que involucran relaciones de proporcionalidad con nimeros na-
turales y racionales.

* Comparary calcular porcentajes apelando a las relaciones con los nimeros racionales
y las proporciones.

* Resolver problemas que exigen poner en juego propiedades del circulo y la circunfe-
rencia, de los tridngulos y de los cuadrildteros para copiarlos, construirlos, describir-
los o anticipar medidas, elaborar conjeturas y debatir acerca de la validez o no de
diferentes tipos de enunciados.

* Resolver problemas que exigen poner en juego propiedades de cubos, prismas y pi-
ramides y permitan elaborar conjeturas y debatir acerca de la validez o no de diferen-
tes tipos de enunciados.

* Resolver problemas que involucran el uso del Sistema Métrico Legal (SIMELA) para
longitud, capacidad y peso estableciendo relaciones entre fracciones, expresiones de-
cimales, unidades de medida y nociones de proporcionalidad.

* Resolver problemas que implican estimar medidas y determinar la unidad de medida
mds conveniente.

* Resolver problemas que involucran el andlisis de las variaciones en perimetros y dreas
y el estudio de algunas unidades y férmulas convencionales para medir dreas de tridn-

gulos y cuadrilateros.
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EJEMPLO DE DISTRIBUCION ANUAL DE CONTENIDOS |

Mes

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

Setiembre

Octubre

Noviembre
Diciembre

Contenido

Numeracién y operaciones

- Situaciones problemadticas que remiten al repaso de las cuatro operaciones elementales apelando a diferentes recursos
de célculo (mental, estimativo, algoritmico).

- Situaciones problemadticas relacionadas con las caracteristicas del sistema de numeracién, en el contexto del uso del
dinero.

Fracciones

- Situaciones problematicas de reparto en partes iguales.

- Situaciones problematicas de medicién en las que la unidad no entra una cantidad entera de veces en el objeto a mediry
aparece la necesidad de fraccionar la unidad.
- Situaciones de reparto que permiten definir ;— s ;— s l— y ;—, tal como, la cantidad de veces que entra en el entero.
- Aproximacién a la nocién de equivalencia en situaciones de reparto y de medicién.

- Determinacién de diferentes medidas en relacién con la unidad.

Circunferencia y circulo

- Reproduccién de figuras con regla y compds.

- Construccién de figuras que contienen circunferencias. Identificacién de elementos de la circunferencia (radio, didmetro,
centro, etc.).

Operaciones con niimeros naturales
- Situaciones problemdticas que demandan el uso de las operaciones identificando diferentes sentidos y explicitando los
recursos de célculo utilizados (mental, estimativo, algoritmico).

Operaciones con fracciones ;
* Reconstruccién de la unidad partiendo de 7,
- Comparacién de fracciones.
- Ubicacién de fracciones en la recta numérica.
A 2 a 3
- Célculo mental: ;Cudnto le falta a = para llegar al entero? ;Cuénto le faltaa — para llegar a 2 enteros?
- Célculo de dobles, triples y cuddruplos de fracciones (por medio de sumas de fracciones del mismo denominador).

1
Y35

NN

Geometria

- Reproduccién de figuras con regla, escuadra y compas.

- Construccién de cuadrados y rectangulos en hoja lisa usando compas y escuadra no graduada. Idea de dngulo recto a partir
del trazado con escuadra.

Nidmeros racionales y expresiones decimales

- Equivalencia entre monedas y billetes.

- Escritura de precios o medidas usando la coma decimal.

- Reconstruccién de una cantidad de dinero usando monedas de una determinada clase.

Angulos

- Reproduccién de poligonales abiertas con modelo a la vista y sin él.

- Reproduccién de poligonos. Necesidad de medir para transmitir informacién.

- Uso del transportador.

- Medicién y construccién de dngulos usando el transportador. Medicién y construccién de dngulos usando el compés.
- Clasificacién de angulos en rectos, agudos y obtusos.

Operaciones con niimeros naturales

- Problemas de divisién y multiplicacién que pongan en relacién ambas operaciones.

- Problemas de divisién e introduccién al andlisis de la relacién entre dividendo, divisor, cociente y resto. Nocién de mudiltiplo y
divisor.

Propiedad triangular

- Condiciones que permiten construir un tridngulo a partir de tres lados.
- Construccién de tridngulos a partir de dos lados dados.

- Construccién de triangulos a partir de los angulos.

Medida

- Resolucién de situaciones problemdticas que implican la medicién de longitudes usando metros y centimetros.

- Medicién de las propias alturas y su expresién equivalente en cm y m.

- Resolucién de problemas que implican determinar pesos y capacidades.

- Resolucién de problemas que implican comparar pesos y capacidades.

- Resolucién de situaciones en las cuales deben poner en juego las equivalencias entre m y cm, | y ml, gy kg usando la relacién
de proporcionalidad en la multiplicacién y divisién por la unidad seguida de ceros.

Matematica / Material para docentes / EP Cuarto Grado



EJEMPLO DE DISTRIBUCION ANUAL DE CONTENIDOS II

Mes

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto
Setiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Numeracién y operaciones

* Resolucién de problemas que exi-
jan el andlisis del valor posicional en
los ndimeros naturales a partir de la
explicitacién de las relaciones aditi-
vas y multiplicativas que subyacen a
un ndmero en diferentes contextos
hasta llegar a situaciones descontex-
tualizadas.

+ Ampliacién del dominio de la escri-
tura, la lectura y el orden de niimeros
sin limite.

Resolucién de problemas de su-

mas, restas, multiplicaciones y di-
visiones que implican diferentes
sentidos de estas operaciones y que
involucran varias operaciones y dife-
rentes modos de presentacién de la
informacién.
- Investigacién de las relaciones nu-
méricas y propiedades en la tabla
pitagérica. Memorizacién posterior
de resultados.

- Resolucién de célculos mentales
de sumas, restas, multiplicaciones
y divisiones con nimeros redondos
analizando diversas composiciones
y descomposiciones posibles de los
nameros para operar con ellos.

+ Algoritmo de la divisién y de la
multiplicacién por una y dos cifras a
partir de algoritmos diversos con es-
crituras de operaciones intermedias
y apelando a las relaciones estableci-
das en la tabla pitagérica.

- Utilizacién de la calculadora para
resolver situaciones problematicas,
controlar calculos realizados por
otros procedimientos, verificar rela-
ciones anticipadas entre nimeros y
operaciones.

Contenidos

Numeros racionales

- Resolucién de problemas que apelan al funcionamiento de
las fracciones para la medida.

- A partir de las situaciones de reparto y de medicién, defini-
cién de las cantidades 1, 1, 1. como la parte tal que 2, 3, 4
partes iguales a esa equlva?en a la unidad.

- Resolucién de problemas que permitan establecer primeras
equivalencias entre entero, medios, cuartos y octavos. Del
mismo modo, establecer equivalencias entre entero, tercios y
sextos. Y entre entero, quintos y décimos.

- Comparacién de fracciones en casos sencillos y apelando a
diferentes argumentos.

- Resolucién de problemas que exijan sumar y restar fracciones
(enteros, medios, cuartos y octavos) utilizando diferentes pro-
cedimientos y descomposiciones (sin algoritmo convencional).

- Elaboracién de recursos de calculo mental para encontrar
la fraccién de un entero (mitad, cuarto y octavo de niimeros
redondos).

- Resolucién de problemas que permitan determinar mitades,
cuartos y dobles de fracciones sencillas.

- Resolucién de situaciones de reparto en partes iguales en las
que tiene sentido repartir el resto entero.

- Equivalencias entre billetes y monedas de uso comdn. Escri-
tura de precios o medidas de objetos de uso diario utilizando
la coma decimal.

- Reconstruccién de una cantidad de dinero usando monedas
de determinada clase.

- Equivalencias entre fracciones ( ;*, 17 y%) y expresiones deci-
males (0,50 ; 0,25y 0,75).

- Resolucién de situaciones de adicién y sustraccién y de mul-
tiplicacién por un ndmero natural que hagan referencia a pre-
cios expresados en pesos.

Geometria y medida

* Reproduccién de figuras que contienen circunfe-
rencias o arcos de circunferencias con regla y com-
pas.

+ Resolucién de situaciones que implican concebir
la circunferencia como conjunto de puntos que
equidistan de un centro.

- Resolucién de situaciones que implican concebir el cit-
culo como conjunto de puntos que estdn a una distan-
cia del centro menor o igual que una distancia dada.

* Resolucién de problemas que involucran medidas
de longitud, capacidad y peso usando unidades fre-
cuentes (Peso: kg, g, mg; Capacidad: |, ml; Longi-
tud: km, m, dm, cm, mm).

* Resolucién de problemas que exijan establecer por
medio de célculos mentales algunas sencillas equi-
valencias usadas socialmente.

- Estimacién de medidas y determinacién de la uni-
dad de medida mds conveniente.

+ Resolucién de célculos mentales utilizando fraccio-
nes en relacién con unidades de medida.

+ Resolucién de problemas que involucran el concepto
y la medida de angulos.

- Construccién de tridngulos usando regla, compas,
transportador y escuadra con el modelo presente o
a partir de datos dados.

Matematica / Material para docentes / EP Cuarto Grado



4.° GRADO

CUARTO GRADO

EJEMPLO DE PLANIFICACION MENSUAL
Mes de marzo: Operaciones

22

FUNDAMENTACION

Se trata desde el inicio de proponer situaciones que permitan a los alumnos recuperar los
conocimientos que fueron objeto de trabajo en afios anteriores, vinculados a los diferentes
sentidos de las cuatro operaciones, asi como, propiciar el uso de diferentes recursos de
célculo: mental, algoritmico, con calculadora, etcétera.

A su vez, los procedimientos de resolucién que elaboren los alumnos servirdn como
diagnéstico y permitiran ajustar la planificacién.

CONTENIDOS

* Situaciones problemadticas que remitan al repaso de las cuatro operaciones elementa-
les, con el uso del algoritmo correspondiente y sin él (primera y segunda semana).

* Situaciones problematicas relacionadas a las caracteristicas del sistema de numera-
cién en el contexto del uso del dinero (tercera y cuarta semana).

INDICADORES DE AVANCES

Se espera que, en este periodo, se generen las condiciones para que al finalizar el mes los
alumnos hayan recuperado o profundizado sus capacidades para:

* Resolver problemas que involucren distintos sentidos de las operaciones de suma,
resta, multiplicacién y divisién utilizando, comunicando y comparando diversas es-
trategias y calculos posibles.

* Interpretar la informacién que porta cada problema.

* Establecer relaciones entre los datos en funcién de lo que se propone resolver.

* Seleccionar y usar variadas estrategias de cédlculo para sumar, restar, multiplicar y
dividir de acuerdo con la situacién y con los nimeros involucrados.

* Elaborar estrategias personales para la resolucién de problemas y modos de comuni-
car procedimientos y resultados.

* Asumir progresivamente la responsabilidad de validar sus producciones e ideas.

* Valorar el intercambio de ideas, el debate y la confrontacién de posiciones respecto
de una supuesta verdad.
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ESTRATEGIAS DOCENTES

* Identificar los saberes previos y su relacién con los problemas a resolver por parte de
los alumnos.

* Proponer la resolucién de distintas situaciones relacionadas con estos contenidos
que exijan a los nifios enfrentarse a un cierto grado de dificultad para que puedan
poner en juego un trabajo matematico.

* Promover la explicitacién de las ideas que los chicos van elaborando en sus actividades.

EVALUACION

* Oral, de proceso.
* Correccién de las actividades realizadas en el aula.
* Escrita, en distintos momentos del desarrollo de esta propuesta.

23
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4.° GRADO

MATEMATICA

EJEMPLO DE PLANIFICACION SEMANAL
Segunda semana de mayo: Circunferencia y circulo

CONTENIDOS
Construccidén de figuras que contienen circunferencias. Identificacién de elementos de la
circunferencia (radio, didmetro, centro, etc.).

En la primera semana, se trabajaron problemas que involucraban el copiado de dibu-
jos apelando a propiedades de figuras que permitieron a los alumnos ganar confianza en
el uso del compas y la regla.

En esta segunda semana, se les propondran a los alumnos problemas que vuelven a
demandar copiar y construir figuras, pero en este caso, las figuras seleccionadas incluyen
circunferencias. Estos problemas permitirdn que los alumnos comiencen a identificar al-
gunas caracteristicas de estas figuras: dénde se pincha el compds, cudnto hay que abrirlo,
es decir, nociones asociadas a las ideas de centro y radio. Asimismo, se avanzard sobre el
reconocimiento del didmetro.

Se trata de concluir que una circunferencia es un conjunto de puntos que se encuen-
tran todos a la misma distancia de un punto llamado centro.

CLASE 1 (médulo de 80 minutos)

Se propone un problema para ser trabajado de manera individual.

Problema
Copia las siguientes figuras en una hoja lisa usando los instrumentos que necesites.

1.° figura 2.° figura

Puesta en comun

Luego de que los alumnos terminaron de trabajar, el docente podra propiciar un deba-
te en torno a preguntas como las siguientes: ;Cémo hicieron para copiar la figura? ;Dénde
pincharon el compds para copiar cada circunferencia? ;Usaron la regla? ;Para qué?

Luego del debate, se podra anotar en el pizarrén qué hay que tener en cuenta para
copiar alguna figura. Es esperable que aparezca:

* Dénde pinchar.

* Cudnto abrir el compas.

* Necesidad o no de usar la regla.

24
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CLASE 2 (médulo de 80 minutos)
En este caso, se propone una actividad en formato de juego.

Se divide la clase en una cantidad par de grupos. Algunos seran los grupos A y otros
los grupos B. Cada grupo A juega con un grupo B.

Los grupos A reciben la siguiente figura, sin que la puedan ver los del grupo B:

Los grupos B reciben la siguiente figura, sin que la puedan ver los del grupo A:

Cada grupo debe escribir un mensaje, sin dibujos, de manera que el equipo con el que
juega, cuando reciba el mensaje, pueda reproducir el dibujo. Puede usar todos los instru-
mentos que necesite.

Cada equipo entrega su mensaje al grupo con el que juega y el receptor debera cons-
truir la figura que dice el mensaje. Un equipo A entrega su mensaje a un equipo B, y ese
equipo B entrega su mensaje al equipo A. Si hay algo que no entienden, podran hacer
como mucho dos preguntas al equipo que les dio el mensaje.

Terminada la construccién, se compara original y copia.

Posteriormente, se podra discutir con los alumnos cuestiones relacionadas con:

* Los errores en los mensajes o en la interpretacién. ;Cémo mejorar los mensajes para
que se entiendan?

* La definicién de circunferencia, radio y didmetro.

25
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CLASE 3y 4 (un médulo de 80 minutos y otro médulo de 40 minutos)
Se proponen nuevos problemas para intentar diferenciar el circulo de la circunferencia.

Trabajo individual.

Problema 1
Un monumento histérico estd rodeado por una cerca circular que, en este esquema

visto desde arriba, estid a 4 cm.

Marcd en el esquema la zona donde puede estar cada uno de los siguientes personajes:
a) Julidan, apoyado en la cerca.

b) Fito, su perro, a 1 cm del monumento.

c) Laura, sacando una foto a 5 cm del monumento.

d) Martina, entre Lauray la cerca.

Puesta en comun
Se busca, en este caso, que los alumnos puedan:
* Identificar errores y sus motivos.
* Analizar la idea de “regién” subyacente al item d.
* Interpretar la definicién de circulo y la diferencia con la circunferencia.

Problema 2
Este segmento representa el didmetro de una circunferencia. Dibujala y escribi en tu

carpeta cémo hiciste y qué instrumentos usaste.
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Este segmento representa el radio de una circunferencia. Dibujala y escribi en tu carpe-

ta cémo hiciste y qué instrumentos usaste.

En esta figura, las circunferencias tienen 4 cm de didmetro.

a) Continua la secuencia sobre el segmento y explici dénde se pincha cada vez y
cudnto hay que abrir el compas.

b) Indica un punto C que se encuentre a la misma distancia de Ay de B.

c) Indica un punto D que se encuentre a 1 cm de Ay a menos de 1 cm de B y luego,
compara con tus compafieros. s Todos hicieron lo mismo?

Se fomentara la elaboracién de una sintesis colectiva de todo lo realizado.
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4.° GRADO

28

EJEMPLO DE EVALUACION
AL FINALIZAR UNA UNIDAD

Inicio del trabajo con fracciones
La siguiente coleccién de situaciones es un ejemplo de una evaluacién posible de ser propuesta a los
alumnos, luego de un trabajo desarrollado en relacién con el inicio del trabajo con fracciones.

Se incluyen, luego de cada problema, orientaciones a modo de criterios de correccién
en funcién de lo que propicia cada problema y la expectativa de trabajo de los alumnos.

Problema 1
Seis amigos quieren repartirse 15 alfajores de manera que todos coman lo mismo y no
sobre nada. ;Cudnto le tocard a cada uno?

Criterio de correccion

Se considerara correcta cualquier respuesta que indique que cada amigo comera 2
alfajores enteros y una mitad:

15 2 2,5

1 g 3
2y7 2 y medio Zy? 5 b

Se considerard parcialmente correcta si el alumno intenta realizar una divisién, parti-
cién de 15 entre 6 o algun tipo de reparto e incurre en error de calculo. O bien si in-
terpreta que le corresponden 2 alfajores a cada amigo, reconoce que sobran alfajores,
pero no puede dar cuenta del reparto de los que sobran.

Se considerard incorrecta si el alumno realiza cualquier tipo equivocado de reparto,
por ejemplo, 6 entre 15 o sostiene que a cada amigo le tocardn 2 alfajores, pero no
menciona que sobran alfajores.

Problema 2
Marcela repartié chocolates, en partes iguales, entre algunos chicos y no le quedé nada. Cada
uno recibié 3 chocolates Yo ¢Cudntos chocolates tenia y entre cuantos chicos los repartié?

Criterio de correccion

Se considerara correcto cualquier procedimiento que indique que habia 25 chocolates
para repartir entre 8 amigos o algtin reparto equivalente, por ejemplo, 50 entre 16.

Se considerard parcialmente correcto cualquier procedimiento que despliegue el alumno
que evidencie el reconocimiento del reparto entre 8, aunque no responda correctamente
la cantidad de chocolates. Por ejemplo, si dibuja 8 chicos y reconoce 3 alfajores para
cada chico y responde 24, y se olvida de que 1 se reparte también entre 8.

Se considerard incorrecto el procedimiento si el alumno intenta repartir 3 entre 8 u 8
entre 3 o sostiene que es imposible saberlo.
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1 aoy
Este segmento es —— de un entero. Dibujd el entero.

Criterio de correccion

Se considerard como respuesta correcta cualquier dibujo en el que se evidencie que el
alumno replicé cuatro veces mas el segmento original, aunque el dibujo no preserve
una linea recta. Por ejemplo:

O bien:

Se considerard como respuesta incorrecta cualquier dibujo en el que no se replique
cuatro veces mas la longitud del segmento original.

¢Qué fraccién del entero representa la parte sombreada?

Criterio de correccion

Se considerard como respuesta correcta cualquier procedimiento que le permita al
alumno identificar que se trata de un cuarto.

Se considerara parcialmente correcto cualquier procedimiento que indique el recono-
cimiento de que la parte sombreada es la “mitad de la mitad”, pero que no explicita

que se trata de un cuarto.

Serd considerada incorrecta cualquier otra respuesta.
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4.° GRADO

EJEMPLO DE PROBLEMAS PARA
EVALUACION DE FIN DE ANO

A continuacién se proponen una seleccién de problemas que podrian servir como ejemplos para la
elaboracién de una prueba de fin de 4.° grado. Puede ser utilizada total o parcialmente, o imple-
mentada en més de un dia, dada su extensién.

SISTEMA DE NUMERACION

1. Decidi cudl de estos pueblos tiene mas habitantes.

Pueblo A 9.090 habitantes
Pueblo B 9.099 habitantes
Pueblo C 9.909 habitantes
Pueblo D 9.900 habitantes

2. Esta es una grilla que va de 100 en 100 desde el 60.000 hasta el 70.000.

60.000 60.900
61.000 61.900
62.900
63.000 63.400
64.400
65.400
69.900
70.000

a) Hay un nimero mal ubicado, ¢cudl es?
b) Escribf los niimeros que van en los casilleros sombreados.
c) ¢Cémo se llaman los nimeros de los casilleros que completaste debajo de 63.000?
d) Ubica los siguientes niimeros:
* Sesenta y cinco mil doscientos.
* Sesenta y nueve mil ochocientos.

3. En un pais, existen solamente billetes de $10.000, de $1.000, de $100, de $10 y monedas de $1.
Decidi cuantos billetes de cada uno se deben usar para pagar $13.478.
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4. En la siguiente recta, se representan nimeros del 0 al 10.000, de 1.000 en 1.000.

cero mil v tres mil v seis mil
I | | | |

I I I I
0 1.000 2.000 4.000 5.000

4

I |
I 1
8.000 10.000

a) Escribi los nombres de los nimeros sefialados con una flecha.
b) Ubica dénde irian, aproximadamente, los nimeros 1.500, 2.500 y 6.500.
c) Ubica dénde irfan, aproximadamente, los nimeros 5.999 y 9.001.

CALCULOS Y OPERACIONES

1. Leonardo quiere llegar a la cumbre del Aconcagua, que mide 6.962 metros de altura. Partié del
Puente del Inca que se encuentra a 2.700 metros de altura y en dos dias llegé a la Plaza de Mulas
que estda a 4.200 m.

a) ¢Cudntos metros subié en esos dos dias?

b) ¢Cuantos metros le faltan subir para llegar a la cumbre de la montafa?

2. En una fuente para horno, caben 9 filas de 8 empanadas cada una. ;Cudntas empanadas salen
si se colocan 4 fuentes como esa, llenas?

3. Un kiosco vende tarjetas para teléfono de $ 10, $ 20 y de $ 50. En la tabla dice cudntas vendié
este mes. Calculd cudnto dinero recaudé con cada tipo de tarjeta.

Valor de la tarjeta Vendidas en el mes Total recaudado
$10 56
$20 25
$50 12

4. En cada espacio vacio, coloca la operacién que debe realizarse para obtener desde el nimero

inicial, el siguien

te.

32

320

160

16

5. Resolvé mentalmente los siguientes cdlculos apoydndote en otros que sepas de memoria.

a) 60 x 60 =
b) 1.000 : 200 =

NUMEROS RACIONALES

c) 8.000 x 2 =

d)7+7+7+7+7=

1. Pablo, Juan, Martin y Ale quieren repartirse en partes iguales 7 alfajores sin que sobre nada.
¢Cudénto le tocara a cada uno?

. . 1 .
2. Para hacer el mate cocido en una escuela, se necesitan 4 iy kg de yerba. ;Cudntos paquetes

de % kg haran falta para llegar a esa cantidad?
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o1 .
En cada uno de estos cuadrados, pinta - » pero de maneras diferentes.

¢Qué fraccién de este rectdngulo estd sombreada?

En el kiosco de Mario, cada chicle relleno cuesta 25 centavos. ;Cuantos se pueden comprar con $2?

Lisandro quiere comprar 6 paquetes de figuritas. Si cada uno cuesta $1,75, scuanto dinero va
a gastar?

Silvina va todos los dias a su trabajo. Gasta en cada viaje $ 0,75. Si le quedan $3,25, ;spara cuan-
tos viajes le alcanza? ;Sobra dinero que no alcance para otro viaje?

GEOMETRIA

Escribi un mensaje que permita a un compariero hacer un dibujo igual al que se presenta a
continuacién, sin mirarlo. Podés pedirle que use todos los instrumentos de geometria que creas
necesarios.

Decidi si los siguientes dngulos son iguales o no.
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A partir del punto P dibujado més abajo:
a) Pinta con rojo todos los puntos que se encuentren a 2 cm de P.
b) Pinta con verde todos los puntos que se encuentren a 3 cm de P.
c) Pinta con azul los puntos que se encuentren a mas de 2 cm de Py a menos de 3.

Laura dice que si la suma de dos angulos de un tridngulo es igual a 90°, ese tridngulo es rectdn-
gulo. ¢Estas de acuerdo? ;Por qué?

Redactd las instrucciones para construir un rectangulo y usalas para construirlo.
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4.° GRADO




4°. GRADO

ACTIVIDADES

REPASO DE OPERACIONES Y NUMEROS

OPERACIONES
1. En “Fabricaja” se producen 356 cajas por semana. ¢Es cierto que se fabrican mas de 1.000 ca-

jas por mes?

2. En este mes, se vendieron 1.580 cajas pequeifias y 3.076 cajas grandes. Si el mes pasado se ven-
dieron entre los dos formatos 4.721 cajas, ¢se vendieron mas o menos que el mes pasado? ¢Cuan-
tas mds o menos?

3. La mitad de las 4.276 cajas medianas que hay en depésito son de color; y el resto, marro-
nes. ¢Cudntas cajas medianas marrones hay en el depésito?

4. Durante 2009, se fabricaron 32.167 cajas y en 2008, justo el doble. ;Cudntas cajas se fabrica-
ron en 2008? Marca con una cruz el resultado correcto.

62.167 O 64.334 O 32.334 D

5. Para guardarlas desarmadas, las cajas chicas deben ser empaquetadas en grupos de 8. Si hay 2.048 ca-
jas chicas, scuantos paquetes se podran armar?

6. Las cajas medianas, en cambio, se guardan de a 6 por paquete. Si al final del dia se arma-
ron 167 paquetes y no sobré ninguna caja, ¢cuantas habfa que empaquetar?

7. Las cajas grandes se empaquetan de a 3. Si hay 14.358 cajas para empaquetar, jcuantos pa-
quetes quedaran?

8. El flete le cobra a “Fabricaja” $100 por viaje dentro del conurbano y $200 por viaje si es a otras lo-
calidades de la provincia. Este mes, se hicieron 37 viajes al conurbano y 40 a otras localidades de la pro-

vincia. ¢Cudnto se gasté en fletes?

9. A Paula le encargaron que prepare para un cliente 6 paquetes de cajas chicas, 12 de media-
nas y 20 paquetes de cajas grandes. ;Cudntas cajas de cada tamafio debe traer Paula del depésito?

10. Un cliente encargé 6.500 cajas chicas. ;Cuantos paquetes se deberan armar? ;Cudntas ca-
jas quedaran sueltas?

11. En cada caja mediana, se pueden guardar 3 cajas chicas. Si hay 16 paquetes de cajas media-
nas, ¢cuantas cajas chicas se pueden guardar?

12. Para resolver el problema 11, Clarita hizo 16 x 3. Explica por qué se equivocd y corregilo.
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SISTEMA DE NUMERACION
13. Arma con cada grupo de digitos, sin repetirlos, el nimero mas grande posible.
a)3,5,2,9 c)4,2,59,3

b)1,9,0,4 d)6,7,0,8

14. Con los mismos digitos anteriores, armd el menor de los nimeros posibles para cada caso.

15. Marcé la opcién correcta.
Para pasar del 36.560 al 36.160 hay que:

a) restarle 500. D c) sumarle 40. D e) sumarle 400. D
b) restarle 5. D d) restarle 400. D f) restarle 4. O

16. Carla cobr6 su sueldo. En el sobre, habia 24 billetes de $100 y 18 billetes de $10. ;Cudnto dinero cobré?

17. En un pais, hay solo billetes de $1.000, $100, $10 y monedas de $1. Completa el cuadro de
sueldos indicando cuantos billetes de cada tipo hay que entregarle a cada empleado.

Sueldos 1.000 100 10 1
7.238 7 2 3 8
4.561

349
3.049
3.409

12.395

1.187

18. Completen cada célculo para transformarlo en una igualdad.

El primero va de ejemplo: 742=7x100+4x 10+ 2

1.234 =1.000 + 2 x + +4

12.349 = 10.000 + x 1.000 + 3 x 100 + +9
89.785 =8 x + +700 + +
56.871 = + x 1.000 + +70+1

19. Para pagar la cuota de la heladera, Milena necesita $ 604. Si solo tiene billetes de $10, scudn-
tos va a necesitar?

20. Marta tiene una caja con 1.270 caramelos y quiere armar paquetes de 10 para venderlos en su
kiosco. ¢Podra armar 127 paquetes? ;Por qué?

21. Un estadio de futbol tiene capacidad para 42.700 espectadores. Si en cada talonario vienen
1.000 entradas, ¢cudntos talonarios se necesitan para entregar una entrada a cada espectador
cuando se llena el estadio?

43
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22. Santiago tiene un cuaderno de 48 hojas donde va a pegar sus figuritas repetidas. Si quiere pegar
10 en cada hoja, ¢le alcanzard para pegar sus 458 figuritas? s;Sobraran hojas o quedaran figuritas sin
pegar? ;Cudntas?

Y NUMEROS
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23. Completa la secuencia de operaciones necesarias para obtener cada resultado.
El primero va de ejemplo:

3.345 - 200 3.145 3.745 13.748 8.748 1.748
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4°. GRADO

ACTIVIDADES

FRACCIONES |

1. Las botellas de gaseosa vienen en paquetes de 6. ;Cudntos paquetes iguales se pueden armar
con 84 botellas?

2. La libreria doné 72 libros para la biblioteca de la escuela. Si llegaron en 3 cajas, todas con la
misma cantidad de libros, scudntos libros hay en cada una?

3. Cuatro amigos quieren repartirse 9 alfajores de manera que todos coman lo mismo y no sobre nada.
Maca dice que le pueden dar 2 alfajores a cada uno y partir el que queda en 4 partes iguales, y dice
que a cada amigo le tocaran dos y un cuarto. Lola dice que puede partir todos los alfajores en 4
partes iguales y repartir los pedacitos, asi tampoco sobra nada y todos comen lo mismo.

Escribi, usando nimeros, la cantidad de alfajor que le toca a cada amigo segun esos repartos.

4. Se repartieron, en partes iguales, 3 chocolates entre 4 chicos y no sobré nada. ¢Cudl o cudles de
las siguientes expresiones indican cuanto le tocé a cada uno de los chicos? ;Por qué?

1 1 1 3 1 3 1 1 1

—_—t —+ — —+ — — —+ — l+—
4 4 4 2 4 4 2 4 4 4

5. Se repartieron 21 alfajores en partes iguales entre 4 chicos, de manera tal que no sobré nada.
a) ¢Qué cantidad le correspondié a cada uno?
b) Marcos dijo:

21 dividido 4 es 5y el resto es 1.
Le doy 5 acadaunoy % del alfajor que queda.

Explicd todo lo que pens6 Marcos.

6. Andrea va a repartir 17 chocolates entre 5 personas. Para que no sobre nada y a todos les toque
lo mismo, pensé asi:

3 chocolates a cada uno y los dos que quedan los tendria que partir en 5 partes
iguales y, entonces, a cada uno le tocarfa...

Completd el razonamiento de Andrea.

En cambio, Ariel dice:

Se puede cortar cada chocolate es 5 partes iguales y a cada persona le tocara %
de cada chocolate. Como son 17 chocolates, a cada una le va a tocar 17 pedacitos

de chocolate, o sea, 17
5

¢Es correcto lo que dice Ariel?

7. Marina repartié chocolates, en partes iguales, entre algunos chicos. Cada uno recibié 5 choco-
lates y % . ¢Cudntos chocolates tenia y entre cudntos chicos los repartié? ¢Hay una sola posibilidad?
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8. En una caja, habia 14 alfajores que se repartieron a un grupo de chicos. A todos les tocé la
. . 14 e s . . . 5
misma cantidad, — , y no sobré ningtn alfajor. ;Entre cudntos chicos se hizo el reparto? Con un
circulo encerrd la respuesta correcta.
19 9 14 60 5 3 28

9. Para repartir en partes iguales, Mara hizo esta cuenta de dividir:
37 LS
2/ 7
Sabiendo que todo fue repartido, decidi entre cudntas personas se repartié y cuanto le tocé a cada una.

10. Para repartir 26 empanadas entre 8 amigos, en partes iguales y sin que sobre nada, Sebastidn
usé una cuenta de dividir. Escribi la cuenta que hizo y explica cudnto recibié cada amigo.

LAS PARTES Y LOS ENTEROS

11. Dividi, de tres maneras diferentes, cada rectdngulo en 4 partes iguales.

, .o , i . 1 .
12. Observa el siguiente rectangulo y decidi: ;Puede ser que lo pintado sea T del rectangulo?

. 1 .
13. ¢Es cierto que la parte coloreada corresponde a— de la tira?

14. ¢Es cierto que la parte coloreada corresponde a11—0 de la tira?

15. Este cuadrado es - de un entero. Dibuja el entero y luego compara tu dibujo con el de tus
compaiieros. ¢Todos lo hicieron igual?
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. . 1 . .
16. Lucia dice que la parte pintada de esta figura es 5 del entero. ¢Estas de acuerdo? ;Qué parte
de la tira quedé sin pintar?

DEL ENTERO A LAS PARTES Y DE LAS PARTES AL ENTERO

-
P
>
o)
=
o
4
m
(7]

17. Damidn necesita comprar 3 y% kg de dulce de leche, pero en el mercadito solo tienen estos potes:
1 pote de 1 kg 3 potes de%kg 9 potes de%kg
a) Escribi 3 formas diferentes de juntar la cantidad que necesita Damian.

b) Escribi de qué forma puede armar 3 y% kg si quiere llevar la menor cantidad posible de potes.

c) Escribi de qué forma puede armar 3 y% kg si quiere llevar la mayor cantidad posible de potes.

18. Coloca V o F. Arregld las opciones falsas para que sean verdaderas.

a) Con 4 potes de 1 se forma 1 kg. D d) Con 1 potede 1 kgy 4 de L se forman 2 kg O
4 2 ’

b) Con 6 potes de % se forman 2 kg. D e) Con 8 potes de % se forman 2 kg. D
1

c) Con 3 potes de —se forman 2 kg. O

19. Esta tira representa % de un entero. Dibuj4 el entero.

3 g
20. Este rectangulo es 7 de un entero. Dibuja el entero.

.z . N . o1 .,
21. Indica con una cruz en cudles de los siguientes rectangulos se pinté —. Explica en tu carpeta

=
N

cémo pensaste cada uno.

- B
P N
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FRACCION DE UNA CANTIDAD

22. Pato compré una caja de 12 alfajores y le regal6 % a Martina. ¢Cudntos alfajores recibié Martina?

. 1 , .
23. De 30 bolitas, - son azules. ;Cudntas bolitas son de otros colores?

24.Si2.400 es %de las entradas vendidas, scudntas se vendieron?

. 1 . ~ 4 p
25. 8 pancitos son 3 de los que compré Clara esta mafiana. ;Cuantos compré?

26. Mauro tenia ahorrados $48. Compré un regalo con l— del dinero de sus ahorros. Cuanto dinero
le queda?

. 7 2 p P . 7
27. En un cajén, quedan 16 manzanas que son 5 del total. ;Cudntas manzanas habfa cuando el cajén
estaba lleno?
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4°. GRADO

ACTIVIDADES

CIRCUNFERENCIA Y CIRCULO

1. Reunite con dos o tres comparieros para resolver esta actividad. Tomando el compds con cui-
dado, pinchen en una hoja de su cuaderno o carpeta y dibujen lo que quieran. Luego comparen los
dibujos. ¢Todos dibujaron lo mismo? ;En qué se parecen todos los dibujos?

2. Traza una circunferencia mas grande y otra mas chica que la que aparece a continuacién, usan-
do el compas.

Una regla no graduada es la regla, pero sin
3. a) Copia las siguientes figuras en los recuadros en blanco, |l o i T

usando solamente regla no graduada y compas. regla del lado que no tiene niimeros, una ta-
blita de madera recta, la tapa del cuaderno

o de la carpeta. Se trata de no usarla para

medir.

Figura 1 4 N
N )
Figura 2 4 A

U
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b) Explicd todos los pasos que seguiste para lograr
las figuras 3 y 4 (qué pensaste, qué mediste, etc.)

4. Observen la siguiente figura y, en pequefios grupos,
pénganse de acuerdo y expliquen por escrito en una
hoja cudles serfan los pasos a seguir para poder copiar-
la. No se olviden de anotar qué midieron, qué pensa-
ron, cudnto hay que abrir el compds y dénde pinchar, y todo lo que crean necesario.

5. Un monumento histérico estd rodeado por
una cerca circular que, en este esquema visto
desde arriba, estd a 4 cm.

Marca en el esquema la zona donde puede
estar cada uno de los siguientes personajes.
a) Julian, apoyado en la cerca.

b) Fito, su perro, a 1 cm del monumento.

c) Laura, sacando una foto a 5 cm del
monumento.

d) Martina, entre Laura y la cerca.
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6. En el zoolbgico, van a instalar una jaula circular para un oso pardo.
a) Dibuja en este plano la jaula. Se sabe que las rejas estan a 3 cm del punto marcado.

b) Marcd un punto que esté dentro de la jaula, otro que esté sobre la reja de la jaula y otro que
esté fuera de la jaula.
c) Compara con otros compafieros. ;Todos marcaron igual? ;En qué se parecen?

7. Marca con el compas todos los puntos que se encuentren a 2 cm del punto indicado con la letra C.

8. Este segmento representa el radio de una circunferencia. Dibujala y escribi en tu carpeta cémo
hiciste y qué instrumentos usaste.
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9. Este segmento representa el didmetro de una circunferencia. Dibujala y escribi en tu carpeta
cémo hiciste y qué instrumentos usaste.

R

<
2
&9
& 3
L@
XS
o>
x
o

10. Usando lapices de colores, marca en la figura de abajo los puntos que se indican a continuacién.
a) Con rojo, todos los puntos que estén a 8 cm del centro.

b) Con verde, todos los puntos que estén a mas de 4 cm del centro y a menos de 8 cm.

c) Con azul, todos los puntos que estén a 2 cm del centro.

d) Con amarillo, 2 puntos que se encuentren a mas de 2 cm del centro.
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11. a) Continud la secuencia sobre el segmento y explici dénde se pincha cada vez y cudnto hay que

)

abrir el compas.
b) Marca un punto C que se encuentre a la misma distancia de Ay de B.
c) Marca un punto D que se encuentre a 1 cm de Ay a menos de 1 cm de B y luego compara con tus

=<
o
2
o}
=
(o}
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compafiero. ¢ Todos hicieron lo mismo?
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4°. GRADO
ACTIVIDADES

OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES |

1. Para unarifa, se imprimieron dos talonarios: uno con 250 niimeros y otro con 850 ntimeros. ;Cudntas
rifas hay para vender?

2. Dos amigos se van de vacaciones juntos y llevan todos sus ahorros. Ale tiene $3.600 y Claudio, $2.900.
¢Cudnto dinero llevan entre los dos?

3. El estadio José Amalfitani tiene capacidad para 49.540 espectadores. Si para el partido Vélez - San Lo-
renzo se vendieron 42.500 entradas, scudntas butacas quedaron vacias?

4. Desde Buenos Aires a El Bolsén hay 1.715 km. Si Martina salié de Buenos Aires y ya recorrié 600 km,
¢cudl es la cuenta que hay que hacer para averiguar cuénto le falta para llegar a El Bolsén?

a) 1.715+ 600 b) 1.715- 600 c) 600 +1.715
5. Para resolver 21.600 + 7.800 Julidn pensé asi:
21+7=28 y 8+6=14
Usa los célculos que hizo Julian y encontra el resultado.
6. Para resolver 27.400 - 13.200, Lisandro pensé asi:
27-13=14 y 4-2=2
El resultado del célculo ¢es 14 - 2? Explica tu respuesta.

7. Resolvé mentalmente los siguientes calculos. Anota los pasos que hiciste.

a) 41.700 + 3.200 = c)21.110-4.100 =
b) 38.500 - 12.400 = d) 35.780 +35.120 =

8. En la ferreteria venden bolsas de 148 tomillos. Si en el estante hay 8 bolsas, ¢cudntos tomillos hay?

9. Mariel tiene un dlbum de figuritas de 60 péginas, y en cada una hay 15 figuritas pegadas. Para saber
cuantas tiene penso asi:

60 x 10 = 600

y 60 x 5 es la mitad del célculo anterior, es decir, 300.
Tengo 900 figuritas pegadas.

¢Es correcto lo que dice Mariel? ;Por qué?
10. Mariano tiene una biblioteca de 8 estantes y en cada uno se pueden acomodar 18 libros. ¢Le alcanza

esa biblioteca para acomodar sus 125 libros? Expliquen cémo lo pensaron y comparen entre ustedes.
¢Todos lo pensaron igual?
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11. Mara quiere cambiar los azulejos de su cocina por otros del mismo tamafio. Mira el dibujo y decidi
cudl de los siguientes célculos le permite saber cuantos debe comprar.

13+4 13-4 13 x4 13:4

12. En el patio de Coty, se rompieron algunas baldosas y las van a reemplazar. ;Cudntas hay que com-
prar? Explica cémo lo calculaste.

13. Juana trabaja en un teatro vecinal y para la funcién de hoy se vendieron 245 entradas. Si en el
salén se pueden colocar filas de 18 sillas, ¢cudntas filas habra que poner para que entren todos los
espectadores sentados?

Para resolver este problema, Matias y Laura pensaron asi:

Si pongo 10 filas, son 180 sillas; 5 filas mas son 90 y me paso...
10 filas mas 2 filas son 216, me faltan...2 filas mas son 252 . Ahi estaria bien

Explicd lo que pensaron Matias y Laura.
¢Sobran sillas?

14. Julio compré 10 cajas de 28 azulejos cada una para revestir un bafio. Si caben justo 14 filas de azule-
jos, ¢cudntos azulejos hay que poner en cada fila? ;Cémo lo pensaste? ;Todos lo resolvieron igual?

15. En el patio de la escuela, hay que acomodar sillas para un acto. Se sabe que entran 18 filas de 15 sillas
cada una. ¢Cuantas sillas hay que traer del depésito?

16. En el vivero de Don Pablo, hay que acomodar 30 plantines en este espacio.

900000000
900000000
000000000

a) ¢Caben todos? ;Sobran espacios o sobran plantines?

b) ¢Cémo se podra resolver este problema sin contarlos uno por uno?
17. La vereda del vivero tiene 16 baldosas en cada fila y 20 filas en total. Para saber cuantas baldosas hay,
Don Pablo pensé asi:

16 x 10 = 160

160 x 2 =320

Explica con tus palabras el razonamiento de Don Pablo.
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18. Resolvé mentalmente estos célculos.

a)20x12 = d) 450 x 2 = g)48x 5= j) 120 x 2 =
b) 50 x 30 = e) 450 x 4 = h) 480 x 5 = k) 120 x 4 =
c)12x5= f) 450 x 10 = i) 480 x 7 = ) 120 x 8 =

19. Sol tiene 3 pantalones, uno azul, uno negro y uno rojo; y 5 remeras, una verde, una azul, una roja, una
floreada y otra rayada. ¢De cuantas formas diferentes se puede vestir? Explica todo lo que pensaste e hiciste.

20. Una familia va a tomarse una foto y no se ponen de acuerdo en cémo ubicarse uno al lado del otro. Si
son la mamd, el pap4, la hijay el hijo, ¢de cuantas maneras diferentes se pueden ubicar?

21. Para un torneo de futbol, en la escuela se anotaron 5 equipos y juegan todos contra todos, partido y
revancha. ;Cuantos partidos se jugaran?

22. En una fiesta, se encontraron 6 amigos. Se abrazaron todos con todos. ¢Cudntos abrazos hubo?

23. Viviana tiene 84 caramelos y los quiere repartir entre sus 12 amigos de manera que no sobren carame-
los y que a todos les toque la misma cantidad. ;Cudntos caramelos recibird cada amigo?

24. En la fabrica de alfajores “Panchito”, las cajas chicas contienen 6 alfajores. ;Cudntas cajas se necesi-
taran para envasar 216 alfajores?

25. Juliana completé un album de 240 figuritas. Si en cada pdgina se pegan 15 figuritas, scuantas paginas
tiene el album?

26. Martina es la encargada de un salén de fiestas. Compré 480 flores para colocar en los 16 floreros
que adornan las mesas. ;Cudntas flores hay que colocar en cada uno para que no sobren flores y en cada
florero haya la misma cantidad?

27. En la fabrica “Panchito”, hay que guardar 300 alfajores en cajas de 6.
a) ¢Cudntas cajas hacen falta?

b) Mira cémo pensé Lisandro:

Si los alfajores fueran 30, harfan falta 5 cajas porque 6 x 5 es 30. Como
son 300, las cajas deben ser 50.

¢Estas de acuerdo con lo que dice Lisandro?

28. Resolvé mentalmente los siguientes calculos
a)300:5-= c)450:10= e)240:10= g)240:12=
b)160:10= d)450:45= f)240:24 = h) 240 : 6 =

29. Se quieren colocar 324 autitos de coleccién en cajas de 5. ;Cudntas cajas hacen falta? ;Sobran autitos?
Camilo dice que, sin hacer la cuenta, ya sabe que sobran 4 autitos. ;Cémo supo?

30. Hay que colocar 360 bolitas en bolsas de 12. ;Cudntas bolsas hacen falta?
Santiago dice que ya sabe que no van a sobrar ni faltar bolitas: ;Cémo sabe?
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4°. GRADO

ACTIVIDADES

RELACIONES ENTRE FRACCIONES

1. Retinanse con dos o tres comparieros para resolver esta actividad. Dibujen sobre una cartulina o
cartén una tira que mida 4 cm x 1 cm. Recértenla prolijamente. Esa va a ser su “tira o entero unidad”.

. 3 .
a) Pinten con color - de la tira.
O . 1 .
b) Dibujen una tira que sea 5 de la unidad.

- . 1 .
c) Dibujen una tira que sea — mas larga que la unidad.

I . 1
d) Dibujen 2 tiras y 7
1
2. Marcela cobré —- de su sueldo por adelantado. ¢Qué parte del sueldo le falta cobrar?

4

3. De una lata de pintura, se usaron —-. ;Cudl de las siguientes expresiones indica la parte de pin-
tura que quedé dentro de la lata?

4. ¢Cuénto le falta a % para llegar a 2 enteros?

5. ¢Cuanto le falta a %para llegar al entero?

6. ¢Cudnto le falta a % para llegar al entero? ;Y a %?

7. ¢Cudntos medios hay en 3 enteros? ¢Y cudntos cuartos?

1
8. Este cuadrado es Ide un entero.

Dibuja el entero y compara con tus compafieros. ¢ Todos lo hicieron igual?

9. Este dibujo es % de un entero. Dibuja el entero.

¢Se podran dibujar dos enteros diferentes?
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10. Decidfi cudles de estas expresiones son verdaderas y cudles no. Explicd cémo lo decidiste.

a) Cuatro cuartos forman un entero. O d) Dos octavos es lo mismo que un cuarto. O
b) Seis tercios son dos enteros. O e) Un cuarto es el doble que un medio. O
c) Un octavo es el doble de un cuarto. O f) Un cuarto es el doble de un octavo. O

11. Marcé con una cruz aquellas figuras que tengan pintado %del entero.

a) €) e)

b) d) f)

A ]

12. Este cuadrado tiene una parte sombreada.

Decidfi cudles de las frases siguientes son correctas.

a) La parte sombreada es un tercio del cuadrado.

b) La parte sombreada es la décima parte del cuadrado.

c) Si al cuadrado se lo divide en 10 partes iguales, en sentido vertical,
se obtiene la parte sombreada.

d) Si se juntan 8 partes como la sombreada, se cubre exactamente
medio cuadrado.

e) Si se parte al medio la parte sombreada, se obtiene otra parte que
entra 20 veces en el cuadrado.

1
f) Dos partes como la sombreada arman —~ del cuadrado.

13. Escribi los numeradores de las siguientes fracciones para que cum-
plan con lo que se pide en cada caso.

a) Que sea mayor que un entero y menor que dos enteros:

b) Que sea igual a dos enteros: -
c) Que sea menor que un entero:

14. Escribi los denominadores de las siguientes fracciones para que cumplan con lo que se pide en
cada caso.

. S
a) Que sea igual a un entero:| —
b) Que sea mayor que un entero:
c) Que sea justo dos enteros:
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15. ¢Es posible encontrar un denominador para que esta fraccién sea mayor que un entero?

- . . P I . 1 3
16. En esta recta numérica, estan ubicados el 0 y el 1. ;Dénde ubicarias los niimeros -V I?

0 1

p . . . , 3
17. ¢Cémo harias en la recta del problema anterior para ubicar el ndmero > ?

18. Dibuja una recta en la que puedan ubicar todos los siguientes niimeros.

1

4 E ]
4 2 2 4

19. En esta recta, se ubicé el 0 y el % Ubiciael 1yel 2.

|

T
1

3

20. En la siguiente recta, ubica los nimeros: 2,%,%,% y%.

0 1

. 4 1 . . .
a) Paloma dice que el 3V el - vanen el mismo lugar de la recta. ¢Estds de acuerdo? sHay algin
otro par de nimeros que se ubiquen en el mismo lugar de la recta?

. 4 8 . . . L5 rad ‘ -
b) Jorge dice que el— y el =—también van en el mismo lugar. sTiene razén? Si creés que si, explica
or qué. Si creés que no, escribi un argumento para convencer a Jorge.
bl

27. Escribi los nimeros fraccionarios que estan representados con una letra en esta recta.

| TR Y T T
0 A 1 B 2

22. Daniela dice:

1 3 1 1 3 1
S €S menor que —- porque —- es menor que —- y —- es mayor que —
Juan dice:

1 3
Como 5 es mayor que 4,?debe ser mayor que - .

¢Con cual de los dos chicos estas de acuerdo? Explica por qué el otro estd equivocado.

23. Decidi, para cada par de fracciones, cudl es la mayor. Marcalas.

1 4 5 3 2 1 7 7
N3V 2Ys VeV 7 Dyr3
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4°. GRADO

ACTIVIDADES

OPERACIONES CON FRACCIONES

~ . . . 1. .
1. Para el cumpleafios de Martina, se calculé que cada invitado toma —- litro de gaseosa. Si es-
peran 15 invitados, ¢cudntos litros de gaseosa se deberdn comprar? ;Y si hubieran invitado a 21
personas?

2. Martina y Camilo compraron — kilo de helado cada uno. Malena compré 1 kilo y medio, y Tomds
compré > kilo. ¢Cudnto helado tienen entre todos?

. . 13 . .
3. ¢Se podra obtener el nimero -~ usando fracciones que tengan por denominador el 4? Y usan-
do fracciones que tengan como denominador el 2?

: . n . .
4. ¢Se podra obtener el nimero — usando fracciones que tengan por denominador el 6? ;Y usan-
do fracciones que tengan como denominador el 2?

. 17 .
5. ¢Se podra formar > usando octavos? Y usando cuartos? Y usando sextos? ;Y tercios?
, . 13 , - .
6. ¢Sera posible obtener 5 como resultado de la suma de décimos? ;Y de la suma de medios?

. 5 . . oo 1 . . .
7. En una jarra, se colocanE litros de jugo para diluir y 1 > litros de agua. ¢Cuantos litros hay
ahora en la jarra?

3

4
R4 de 5 se pueden llenar? ;Y con

. . 1 2
8. Con un litro de jugo, ;cudntos vasos de 5 de 5 de
2 litros?

9. Sin realizar la cuenta, decidi en cada caso si es posible que.

a) % + 1 de un resultado mayor que 2. Si-NO
b) 3 +% de un resultado mayor que 4. Si-NO
c) % +% de un resultado menor que 1. Si-NO
d) % + 11—0 de un resultado mayor que 1. Si-NO
e)3- % de un resultado menor que 2. Si-NO

10. Calculando mentalmente, decidi cudles de los resultados que se ofrecen para cada cuenta es el
correcto en cada caso y marcalo.

1 2 3 7
a)5 +1= 2 2 2
1 7 6 3
b)2+75 = 3 3 3
1 _ 1l 3 7
)1-5 4 4 a4
1 E 2 4
1+ - B B B
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4°. GRADO

ACTIVIDADES

INICIO DEL TRABAJO CON CUADRILATEROS

1. Completa el siguiente dibujo de manera de obtener una figura de cuatro lados.

2. Completd la siguiente figura de manera de formar un cuadrilatero en el que el lado CD sea igual

al lado AB. B

@

3. Copid en una hoja la siguiente figura usando los
elementos de geometria que creas necesarios.

4. En un juego se usan los cuadrilateros que estan dibujados abajo. Cada jugador debe elegir uno
(sin que los de,mas se den cuenta) y describirlo para que sus comparieros descubran cudl es. No
se lo puede senalar.

a) Juan eligié uno y dijo:
“Los lados de mi cuadrilatero no son iguales”.
¢Alcanza para descubrir cudl eligié?
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b) Silvina eligié el cuadrildtero que tiene la letra A. ;Qué podria decir para que sus comparieros
descubran de qué cuadrilatero se trata?

c) Camilo dio las siguientes indicaciones:

“Mi cuadrilatero tiene dos lados iguales entre si y los otros dos lados también son iguales entre sf,
pero diferentes a los otros”.

¢Es posible saber de cudl se trata o faltan pistas?

d) ¢Qué podria decir Ernesto para que sus compaiieros identifiquen el cuadrilatero E?

e) Martina eligié uno y dio la siguiente pista:

“Es un cuadrilatero con los 4 lados iguales”.

¢Alcanza con esa pista para identificar el cuadrilatero sin que queden dudas?

f) Si Micaela eligié el cuadrado C, ¢qué tendria que decir para que los comparieros descubran de
cudl se trata?

g) Si Daniela eligi6 el rectangulo B, ¢cudles serian las pistas para identificarlo?

5. Construi en una hoja lisa un cuadrilatero siguiendo las instrucciones:

* Traza un segmento AB de cualquier medida.

* Apoya la escuadra con el angulo recto sobre el vértice Ay traza un lado AD, igual al lado AB.

* Apoya la escuadra con el dngulo recto en el vértice D y trazd el lado DC de la misma medida que AB.
* Uni los vértices C y B.

a) ¢Qué cuadrilatero se obtiene?

b) Redacta las instrucciones para construir un rectangulo y usalas para construirlo.

Reunite con dos o tres comparieros para resolver esta actividad.

6. En una hoja en blanco, trazd un cuadrado de 4 cm de lado. Escribi al lado los pasos que seguiste
para construirlo.

7. Este segmento es un lado de un cuadrado. Termina de construirlo usando regla y escuadra.

8. Lisandro dice que si en un cuadrildtero 3 de sus dngulos son rectos, el cuarto dngulo debe ser
recto también. ;Estds de acuerdo? Escribi por qué.

9. Julia dice que si dos dngulos de un cuadrilatero son rectos, los otros dos también lo son. ¢Estds
de acuerdo? Escribi por qué.

10. Camilo dice que si en un cuadrilatero hay un dngulo recto, tiene que haber por lo menos otro
angulo recto. ;Tiene razén? Explica por qué.
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4°. GRADO

ACTIVIDADES

NUMEROS DECIMALES

1. En una libreria mayorista, venden los articulos sueltos y también en envases de 100 unidades.
Completen las listas de precios.

_ Precio por unidad Precio por 100 unidades
Hojas rayadas $300
Corrector liquido $400
Mapas N° 5 $100
Biromes de color $350
Lapiz negro $125

_ Precio por unidad Precio por 100 unidades
Cartuchera 1 piso $22
Transportador $1,20
Escuadra $1,50
Goma $0,90
Cuademo tapa dura $9,75

a) Margarita dice que para completar la primer tabla hay que dividir por 100. ;Estan de acuerdo?
b) Sandra dice que para completar la segunda tabla también hay que dividir por 100. ¢Estdn de
acuerdo? ;Cémo lo hicieron ustedes?

2. En nuestro sistema monetario existen estas monedas:

A XN N N

a) Encontra dos maneras diferentes de pagar $3,70 usando monedas. Podés usar varias de cada una.

b) Encontra dos maneras diferentes de pagar $1,45.
c) Encontra dos maneras diferentes de pagar $2,26

3. Indicd cudles de las siguientes cantidades se pueden pagar usando solo monedas de $0,10.
$2, 60 $3,15 $1,05 $4,70 $5, 25 $12, 49
Para cada una de las cantidades que marcaste, indicad cudntas monedas de $0,10 deberias usar.

4. ¢Cuantas monedas de diez centavos se necesitan para obtener un peso?

5. ¢Qué parte del peso es la moneda de diez centavos?

6. ¢Cuantas monedas de 25 centavos se necesitan para obtener un peso?

7. ¢Qué parte del peso es la moneda de veinticinco centavos?
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8. Si se reparten $10 en partes iguales entre 10 amigos, ¢cudnto le corresponde a cada uno? ¢Y si
fuera $1? ;Y si fueran $2?

9. Lisandro encontré en su bolsillo estas monedas:

.99 000
e o00®

¢Cudnto dinero tiene en ese bolsillo?

10. Marcos quiere comprar para su guitarra una pta que cuesta $1,75. Tiene 3 monedas de $0,50
y 4 monedas de $0,10. ;Le sobra o le falta? ;Cuanto?

11. En la libreria “La Marita”, cada fotocopia cuesta $0,15.
a) ¢Cudnto cuestan 10 fotocopias? ¢Y 100?
b) Camilo sacé 20 fotocopias. ¢Cudnto pagé?

12. En la compaiiia de celulares “Oscuro”, hay una promocién: 10 mensajes de texto cuestan $4.
a) ¢Cual es el valor de cada mensaje en esa promocién?

b) Martina ya envié 6 mensajes de texto de esa promocién. ¢Cuanto dinero lleva gastado?
13. En un locutorio cobran $0,23 el minuto de llamada. Si Lea hablé 10 minutos, ;cuanto pagé?

14. El kilo de carne picada cuesta $11.
a) Si para hacer empanadas, Claudia compra medio kilo, scudnto va a pagar?
b) Damian dice que para encontrar la mitad de $11, se puede calcular la mitad de $10 y la mitad
de $1y luego sumar. ¢Estds de acuerdo?

c) Adrian necesita 1 kailo de carne picada. ¢Cudnto dinero va a pagar en esa misma carniceria?

15. Escribi los nimeros que aparecen a continuacién en sus expresiones con coma.
a) 75 centésimos

b) 1 peso con 10 centavos

c) 3 enteros y 25 centésimos

d) 5 centésimos

e) 4 enteros con 8 centésimos

16. Para cada par de nimeros, indica cuél es mayor cuando sea posible. Explicd con tus palabras
cémo te diste cuenta.

a) 75 centésimos o 45 décimos

b) 100 centésimos o 1,10

c) Un entero y medio o 15 décimos

d) 65 centésimos o 6,5

Actividades - Pagina 23



4°. GRADO

ACTIVIDADES

ANGULOS Y TRIANGULOS

1. Copia en tu carpeta los siguientes dibujos usando regla no graduada y compas.

a) Verificd que tus dibujos hayan quedado iguales a los originales. Podés comprobarlo calcando
tus producciones y superponiéndolas a los dibujos impresos.

b) Si no quedaron iguales, pensa y luego escribi en tu carpeta qué harias para mejorar el dibujo.
c) Volvé a hacerlo con los cambios que escribiste en el punto anterior.

2. Mirando los dibujos originales del problema anterior, decidi cudles de las siguientes oraciones
son correctas. Luego, explicd por qué lo son o por qué no lo son.

a) Hay un angulo que es recto.

b) No hay ningtin dngulo que sea mayor que un recto.

c) Hay varios dngulos menores que un recto.

3. Dibuja un angulo recto usando solamente una regla.
4. Dibuja un dngulo recto usando solamente una escuadra.
5. Usando el transportadory la regla, trazd un dngulo de 60°, uno de 120° y uno recto.

6. Uno de estos dngulos mide 40° y el otro mide 80°. sCual es cada uno? Escribi dentro del dngulo
la medida, pero sin medirlos. Explicd cémo te diste cuenta.

o A

7. a) Trazd un dngulo de 90° usando el transportador o la escuadra.

b) Traza un dngulo de 45° a partir del que trazaste en el punto a).

8. Los siguientes dibujos son angulos de 30°, 60° y 120°, respectivamente. Explicd cémo hay que
usar el transportador para medirlos.

Ly TN
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9. Medi con el transportador los siguientes dngulos. Anota adentro de cada dngulo los resultados

10. Reunite con dos o tres compafieros para resolver esta actividad. Sobre una cartulina o un pa-
pel de color tracen dngulos de 30°, 45°, 60°. Recértenlos y anoten sobre ellos sus medidas. Luego

de la medicién.

N

respondan:

a) ¢Es posible formar un dngulo de 90° usando alguno o algunos de los dngulos recortados sin
superponerlos y sin dejar espacios vacios entre ellos?

b) ¢Es posible formar un dangulo de 180° con los dngulos recortados?

c) ¢Es posible formar un dngulo de 50°? ;Y uno de 15°?

d) ¢Es posible cubrir una circunferencia completa usando uno o varios de los angulos recortados?

Para cada pregunta, respondan cual o cudles dngulos usarian. Recuerden que se pueden usar varios
de la misma medida en cada caso.

11. Usando el transportador y los elementos de geometria que creas conveniente, copia cada uno de
los siguientes dibujos. Al lado de cada uno, escribi los pasos que seguiste para que la copia sea fiel.

12. Escribi instrucciones que permitan copiar este dibujo imaginando que se lo dictas por teléfono
a un compariero.
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* Las instrucciones que escribié Agustin para el dibujo anterior comienzan asi:
“Primero traza una circunferencia de radio....”.
¢Ustedes empezaron igual?

* Carmelo empez6 las instrucciones asi:
“Primero trazd un angulo de...”.

¢Ustedes empezaron igual?

13. La distancia entre Ay B es de 6 cm. Ubicd un punto que se encuentre a4 cm de Ay asuveza
5 cm de B.

14. ¢Se podra construir un tridngulo que tenga un lado de 3 cm y otro de 5 cm? ¢Hay un unico
triangulo o se puede formar otro diferente con los mismos datos?

15. ¢Se podra construir un triangulo que tenga un lado de 3 cm, otro de 5 cm y el tercer lado de 7
cm? ¢Hay un unico tridngulo o se puede formar otro diferente con los mismos datos?

16. ¢Se podra construir un tridngulo que tenga un lado de 3 cm, otro de 5 cm y el tercero de 1 cm?
¢Hay un unico tridngulo o se puede formar otro diferente con los mismos datos?

17. Construi un tridngulo que tenga un lado de 3 cm, otro de 5 cm y que el dngulo que forman entre
ambos sea recto. ¢Hay un tnico tridngulo o se puede formar otro diferente con los mismos datos?

18. Intenten construir un tridngulo que tenga los angulos indicados. Cuando no puedan hacerlo,
expliquen con qué dificultades se encontraron.
a) Dos angulos agudos. c) Dos dngulos agudos y uno obtuso.
b) Dos dngulos agudos y uno recto. d) Dos angulos rectos y uno agudo.
e) Dos angulos obtusos y uno agudo.
19. Construi un tridngulo que tenga:

*Un dngulo de 30°.

*Un dngulo de 60°.

*Un lado que mida 4 cm.

¢Es posible construir otro distinto con los mismos datos?

20. Construi un tridngulo que tenga:
*Un dngulo de 120°.
*Un dngulo de 30°.
*Unlado de 5 cm.
¢Se puede construir otro diferente con esos mismos datos?

21. Si se sabe que un tridngulo tiene un angulo de 110° y otro de 30°, ¢se puede saber cudnto
mide el tercer dngulo? ;Por qué?
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4°. GRADO

ACTIVIDADES

OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES I

1. a) En cada cajén de manzanas, se colocan dos pisos de 24 manzanas cada uno. Si José, el ver-
dulero, compré 10 cajones, scudntas manzanas compré?

b) En cada kilo de manzanas, entran 6 unidades. ;Cudntos kilos puede vender José con los 10 ca-
jones que compré?

2. a) En la chacra “Los Sosa”, se plantaron 20 filas de 16 naranjos cada una. ;Cudntos naranjos hay?
b) Si de cada drbol se sacan 130 naranjas por cosecha, ¢cudl de los siguientes célculos permite
saber cudntas naranjas se obtienen por cosecha?

130 x 16 130 x 20 130 x 16 x 20 130 x 16 : 20

c) Debido a la sequifa, este afio sélo se obtuvieron 40.000 naranjas. ¢Cudl de los siguientes célculos
permite saber cudntas naranjas salieron de cada arbol?

40.000: 16 40.000: 20 40.000: 20: 16 40.000 x 20 x 16
Una vez que seleccionaste el calculo, comprobalo con la calculadora.
3. a) Mariano tiene 456 figuritas y quiere pegarlas en 10 pdginas que contengan la misma cantidad
de figuritas cada una. ¢Cudntas figuritas habrd en cada pagina?
b) Pablo tiene 456 figuritas y quiere pegar 10 en cada pagina. ;Cudntas paginas completara?

c) ¢En qué se parecen y en qué se diferencian los problemas a) y b)?

4. Javier quiere embaldosar su patio rectangular. En cada fila, entran 25 baldosas. Si compré 268
baldosas, ¢cudl es el cdlculo que permite saber cudntas filas se pueden completar?

268 + 25 268 - 25 268 x 25 268 :25

5. Para una salida al museo, la escuela quiere contratar la cantidad suficiente de micros para que viajen los
274 alumnos sentados. Si en cada micro entran 22 personas sentadas, ¢cudntos hay que contratar?

6. Joaquin quiere guardar sus 635 bolitas en bolsas de 25. ;Puede hacerlo sin que sobren bolitas?
¢Cémo te diste cuenta?

7. En cada vagén de un tren, pueden viajar 64 pasajeros sentados. ;Cudntos vagones debe haber
para que viajen 831 pasajeros sentados?

8. Completa las siguiente tabla:

Valor de cada billete Cantidad de billetes Cantidad de dinero
$5 100
$10 500
$20 200
$50 1000
$100 25
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9. Completa la siguiente tabla que indica la cantidad de dinero que hay y entre cudntos se reparte,
con lo que recibe cada uno y si sobra dinero. No hay monedas de centavos y todos reciben la mis-
ma cantidad de dinero.

Se reparte Entre... personas Cada uno recibe Sobra
$55 5
$66 11
$70 20
$120 7
$250 15

10. El resultado de 5 x 8 = 40. ¢Sera cierto que el resultado de 5 x 16 es el doble de 40? sPor qué?

11. En la calculadora de Juan, no funciona la tecla del 4. ;Cémo se podran hacer estos célculos
con esa calculadora?

a)5x4 c)14x18

b) 5 x 40 d)24x5

12. Decidi, para cada una de las afirmaciones, si es correcta o incorrecta. Si es incorrecta, escribi
la respuesta correcta.

a) El 5 entra 5 veces en 26 y falta 1.

b) El 7 entra 6 veces en 48 y no sobra nada.

c) El 4 entra 10 veces en 45 pero faltan 5.

d) Si doy 4 saltos de 6 en 6, empezando desde 0, no toco el 34.
e) Si doy 7 saltos de 10 en 10, empezando desde el 0, quedo a 2 del 72.

f) El 5 entra 12 veces en el 60, pero se pasa en 1.

g) El 3 entra 10 veces en 33 y quedan 3.

13. Resolvé mentalmente los siguientes calculos.

a)200:10 = e)200:5=
b) 200: 20 = f) 200: 40 =
c)200:2= g)200:4-=
d) 200:100 = h) 200 : 50 =

14. El resultado de 12 x 5 = 60. Usa este resultado para resolver los siguientes calculos.

a)120x 5= e)48 x 5=
b) 12 x 50 = f)13x5=
c)24x5= g)60:5=
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15. Calculd mentalmente el cociente y el resto de los siguientes célculos. Luego, comproba con la
calculadora.

a)17:5= c)53:5=

b) 41: 4= d)73:8=

16. Usando la informacién de que 6 x 7 = 42, resolvé mentalmente los siguientes calculos.

a)42:7= d) 420: 6 =
b) 60 x 7 = e) 420: 70 =
c) 60 x 70 = f) 420: 60 =

17. El ndmero 24 puede ser escrito como una multiplicacién entre dos nimeros, por ejemplo,
como 6 x 4. ;Se podra escribir como una multiplicacién entre tres nimeros? ;Y entre cuatro
ndmeros?

18. Escribi el nimero 48 como una multiplicacién entre cinco niimeros.

19. Un patio que tiene forma rectangular estd formado por 96 baldosas. ¢Cudntas filas y cudntas
baldosas en cada fila puede tener ese patio? ¢Hay una tnica posibilidad?
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4°. GRADO

ACTIVIDADES

MEDIDA

1. Reunite con varios compafieros para resolver esta actividad. Usen como unidad de medida su
mano abierta, desde el mefique hasta el pulgar, y con ella midan los siguientes objetos:

a) El ancho de esta hoja.

b) La altura del escritorio de su maestro.

c) El'largo de una tiza.

Anoten los resultados y comparen entre ustedes. ;Son todos iguales? ;Hay diferentes? ;Por qué
creen que hay diferencias?

2. Medi con una regla graduada los mismos objetos que en el problema anterior. Expresa los re-
sultados en centimetros.

Compard los resultados obtenidos al medir con la mano y con la regla. ¢A qué creés que se deben
las diferencias?

MEDIDAS DE LONGITUD

3. Rocio inventé una unidad de medida. Dice que la tira dibujada abajo es justo 3 veces su unidad.
Dibuja la unidad de Rocio o marcala en la tira.

4. Resolvé la actividad siguiente con un compafiero. Sobre un papel dibujen y recorten una tira de 3 cm
de largo y 1 cm de alto. Con ella midan las siguientes tiras y anoten la medida adentro de cada una.

¢En cudl o cudles debieron partir la unidad de medida?

5. Escribi en los renglones qué unidad elegirias para medir cada longitud.
a) El largo de un rio.

b) El contorno del brazo de una persona.

c) La altura del aula.

d) La distancia entre dos ciudades.

e) El largo del borrador.

f) La distancia desde el aula hasta el bafio.
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6. a) ¢Cuantos centimetros entran en un metro?

b) ¢Qué parte del metro es 1 cm?

7. Si se parte un metro en 10 partes iguales, cada una de esas partes mide algunas de las siguientes
longitudes. Marcad las que corresponden.

11—0m 10 cm 0,10 cm 0,10 m

8. Medi la longitud de los siguientes lapices y luego ordenalos de menor a mayor.
™™ O
/> />
"""
9. Dibuja, en cada caso, en una hoja y usando la regla un segmento de la longitud que se propone.
a) 11 cm b) 4,5 cm c) 0,15 m d)%m

10. Completa las siguientes tablas.

Centimetros 100 75
1
Metros 1 > 0,25 1,25 1,250
Centimetros 100 4.000
1 40 1
Metros 1 3y > 7 10 10 2

11. Este segmento mide 3 unidades de longitud.

Dibuja el segmento que se usé como unidad.

12. Esta tira mide 2,5 unidades.

Dibuja la unidad que se usé para medirla.
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MEDIDAS DE PESO

13. Al lado de cada cantidad, escribi el nombre de un objeto que pueda pesar lo que se indica en

cada caso.

a) 1 kg d)500g
b) 500 kg e) % ke
c) 60 kg f)100 g

14. De los dtiles que tienen en la mochila, ¢cudl les parece que es el mas pesado?
JY el mas liviano?
¢Cbémo harfan para estar seguros de que efectivamente es asi?

15. Joaquin tiene que comprar 1 kg de café, pero en el mercadito solo hay paquetes de 250 g.
¢Cuantos paquetes debe comprar para llegar a 1 kg?

16. La panaderia “El Trébol” produce 3.500 kg de pan por dia. ¢Cudntas bolsas de 1 kg pueden
armar con esa cantidad?

¢Y si fueran paquetes de % kg?

¢Y si los paquetes fueran de % kg?

17. La familia Alvarez usa 15 kg de jabén en polvo por mes, pero en el mercadito solo venden pa-
quetes de 1 kilo y medio. ¢Cudntos paquetes debe comprar la familia si quiere hacer la compra del
mes en el mercadito?

18. Para festejar el dia de la primavera, la escuela quiere comprar 8 y% kg de galletitas. Si los pa-
quetes son de > kg, ¢cuantos deberdn comprar?

19. Completa las siguientes tablas.

1
kilogramos 1 - 1,25 0,15
gramos 1.000 750 100
kilogramos 3 1,5 30
gramos 3.000 1.500 300

MEDIDAS DE CAPACIDAD

20. Escriban el nombre de un producto que venga envasado en las capacidades que se indican, en

cada caso.
11 L
itro > litro
10 litros 1,250 litros
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21. Silvia midié el contenido de un bidén de agua con una botellita de > litro y obtuvo como re-
sultado 25 botellitas. ;Cudl es la capacidad del bidén?

22. Ariel midié el mismo bidén y obtuvo como resultado 50 botellas. ;Cual es la capacidad de la
botella que usé Ariel? ;Te sirve el resultado del problema anterior para resolver este?

23. El primer 2 de este nimero representa 2 litros. ;Qué cantidad representan los 25 de la parte

decimal?

2,251

24. Indica cudles de las siguientes capacidades son equivalentes a 3,75 litros.

. S . . .
a) 3 litros y1%0 litro c) 3 litros + 0,75 centilitro

b) 3% litro d) 3 litros + 0,75 litro
25. Escribi 6,5 litros de 3 maneras diferentes y explicd cémo pensaste cada una.
26. En la etiqueta de una botella de agua se indica 1.000 cm?® (centimetros cubicos) y significa que

la botella tiene una capacidad de 1 litro de agua. ;Cémo expresarias en centimetros ctbicos la
capacidad de una botella de % litro?

27.Un bidén se llené con 30 botellas de 1 litro de agua. ;Cuantas botellas de% litro se necesitan
para llenar el mismo bidén?

Y si las botellas fueran de L litro?

Y si fueran de % litro?
28. Para llenar un balde, se usaron 40 botellas de % litro. ¢Cual es la capacidad del balde?

MEDIDAS DE TIEMPO

29. Escriban actividades que puedan realizarse en los tiempos que se indican a continuacién.

a) En un segundo

b) En un minuto

c) En una hora

30. Julia practica basquet durante 2 horas, 3 veces por semana. ;Cuantos minutos le dedica al
basquet, aproximadamente, en un mes?

31. Tomas se subié a un micro a las 14 h y llegé a las 3.30 h. ¢Es cierto que viajé mas de 12 h?
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32. Cuando se despert6, Juan vio que su reloj marcaba las 8.15 h y dijo que se despert6 40 minutos
tarde. ¢A qué hora debia despertarse?

33. Mirando el reloj que indica las 18.20, Martin dice: “En 50 minutos, empieza mi clase de in-

glés”. ;A qué hora tiene inglés?

34. ¢Cuantos dias de clase hay en un afio?

35. ¢Cudntas semanas hay en un afio?

36. ¢Si se parte una hora en cuatro partes iguales, cada parte tiene 10, 15 o 20 minutos?

37. ¢Cudntos minutos hay en 1 hora y media? Y en dos horas y cuarto?

38. Un partido de futbol tiene 2 tiempos de 45 minutos y un entretiempo de 15 minutos. Si el
partido empieza a las 22, stermina ese mismo dia?

39. Un partido de bdsquet tiene 4 cuartos de 10 minutos, con entretiempos entre cada cuarto de 5
minutos. Si Vero empezé a jugar a las 15, ¢a qué hora va a terminar el partido?
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